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INLEDNING

Syftet for projektet
e Starka individens sjdlvkansla och tilltro till den egna formagan.
e Positivt forstarka empatiska handlingar.
e Ge mojlighet till att formulera och ge uttryck fér gemensamma varderingar.

”Ges goda forutsattningar att bygga upp varaktiga relationer och kdnna sig trygg i gruppen”

“Var och en som verkar inom forskolan ska framja aktningen for varje manniskas egenvarde och
respekten for var gemensamma miljo.”

"Forskolan ska ta till vara och utveckla barnens férmaga till ansvarskansla och social
handlingsberedskap, sa att solidaritet och tolerans. tidigt grundlaggs”

Beslutet av projektet togs i borjan pd Maj 2017.‘Under det tidigare projektaret kunde vi hora en trakig
och tuff attityd gentemot varandra och var milj6./\Vi sagidarfor ettbehov att lyfta varje individs positiva
egenskaper men dven skapa samhorighet i grupperna.

Laroplan for forskolan
Utifran syftet kan vi se att vi uppfyller féljande laroplansmal:

Forskolan ska stravadefter attvarje barn utvecklar...
e Oppenhet, respekt,solidaritet och ansvar,
e formaga att...wvilja att hjdlpa.andra,
o _forstaelse for attalla manniskor har lika varde...
o respekt for allt levande och omsorg om sin narmiljo.
e Verksamheten ska bidra till att barnen utvecklar en forstaelse for sig sjalva och sin omvarld.

Forskolan ska strava efter att varje barn...
e utvecklar sjalvstandighet och tillit till sin egen formaga,
e utvecklar sin identitet och kdnner trygghet i den,
e utvecklar sin formaga att fungera enskilt och i grupp, att hantera konflikter och forsta
rattigheter och skyldigheter samt ta ansvar for gemensamma regler,
e utvecklar sin formaga att lyssna, reflektera och ge uttryck fér egna uppfattningar och forsoker
forsta andras perspektiv,

Forskolldrare ska ansvara for att varje barn...
e ges goda forutsattningar att bygga upp varaktiga relationer och kdnna sig trygga i gruppen,
e ges forutsattningar for utveckling och larande och samtidigt stimuleras att anvdnda hela sin
formaga,




e utvecklar sin férmaga att uttrycka sina tankar och asikter och darmed fa mojlighet att paverka
sin situation,

e utvecklar sin formaga att ta ansvar for sina egna handlingar och for férskolans miljo, och

e utvecklar sin formaga att forsta och att handla efter demokratiska principer genom att fa
delta i olika former av samarbete och beslutsfattande.

Pedagogernas forberedelser
Infor projektstart forberedde sig pedagogerna genom att;

e Diskuterade begrepp och kapitlet normer och varden i laroplanen for forskolan.

e  Utbildning med Friends.
e Samtliga pedagoger funderade kring; Vad dr en superhjdlte fér dig?

HIALPSAM
MODIG MANTEL

Ei

TRIKAKLADD

Vi laste litteratur och diskuterade i seminarium:
Min Mormor hdélsar och sdger forlgt. En skonlitterar bok som ar en ovanlig vardagssaga om

dysfunktionella superhjaltar, mormors kompromissldsa karlek till sitt barnbarn, och om grannarna i ett
hyreshus som alla pa sitt satt slass for en av de viktigaste manskliga rattigheter som finns.

Kan Batman vara rosa? En etnografisk studie av hur genus och normalitet férhandlas i férskolebarns
praktiker.

Undervisningen mellan oss: pedagogiska utmaningar. Den fragande pedagogen.

Den inkluderande férskolan — en handbok. Som handlar om sprak- och kunskapsutvecklande
pedagogik for lek, omsorg och trygghet i flersprakiga grupper.




Foradldrar och barns forberedelser civilkurage
Innan sommaren 2017 presenterades projektet for omtanksam

respekterande

foraldrarna. | samband med presentationen fick .
inre-styrka

foraldrarna borja fundera pa vad dr en superhjélte
for dig? En tavla sattes upp ute pa garden, dar fick
foraldrarna skriva ner sina tankar om fragan. handlingskraft

snall

mantel

tro-pa-sig - ggagll\a/d

Sommaruppgift

Till hosten kommer vi att starta upp ett nytt projekt som kommer att ga under rubriken

» - s P . - ) )
Jag aren superhjalte . Vivill att ni tillsammans med ert barn ar delaktiga i uppstarten av projektet men dven att ert
barns erfarenheter far en given plats hos oss. Darfor vill vi att ni tillsammans med ert barn dokumenterar nagot med;

Detta 3r jaq bra pd!

Fota eller filma det ert barn ar bra pa. Tex: "Jag ar bra pa att spela fotboll”, “Jag ar hjalpsam”, “Jag ar bra pa att trosta”.
Skriv ned vad ert barn ar bra pa och bifoga en bild eller en film. Ldimna in ert sommarminne i mitten av augusti till ansvarig
pedagog. Vi tar garna emot bilder/filmer via usb, mail, mailadresser till samtliga pedagoger finns i respektive hall.

FORALDRAMOTE

Eftersom det pedagogiska aret kom att beréra Normer och Varden sa ville vi hora foraldrarnas tankar

kring det amnet. Under ett foraldramote lyfte vi darfor nagra normrelaterade fragor som de fick

diskutera i tvargrupper;

e Vad dr traditionella kénsménster? Hur motverkar vi traditionella kénsménster?
e Tror niatt vi kategoriserar barnen utifran kén? | sadana fall ndr?

e Hur ser det demokratiska arbetet ut pa férskolan?

e Hur dppnar vi upp for skilda uppfattningar mellan férskola och hemmet?

e Hur jobbar vi mot diskriminering ?

e Vilka normer forstdrker vi genom hur vi ér och i vart arbetssdtt?




BEGREPPSFORKLARING

Pedagogisk dokumentation

Under projektets gang anvander vi oss av pedagogisk dokumentation. Genom pedagogisk
dokumentation kan vi folja det expanderade ldrandet. Det kan bland annat vara nagot vi observerar
eller att vi har lyssnat pa barnens konversationer och fangar upp det som de funderar pa. Materialet
som oftast ar bild eller film men som aven kan vara skrivna reflektioner, materialet anvands for att fora
projektets process vidare. Om vi ger oss tid att studera det barnen ar intresserade av och dokumenterar
det, 6kar det larandets kvalitet. For att dokumentationen ska vara pedagogisk ska den reflekteras 6ver
flera pedagoger. P4 mandagar har vi reflektionstid da vi reflekterar kring en forvald'dokumentation. Dar
anvands ett reflektionsprotokoll som underlag fér vara vidare tankar. Genom. pedagogisk
dokumentation kan vi visa vad barnen ar intresserade av och vad som pagar just da,vilka fragor de
staller och vilket material som anvands.

Hundraspraklighet

Nar vi pedagoger skriver om barns olika sprak och att barn ska fa utforska och uttrycka olika sprak syftar
vi pa hundrasprakligheten. Alla barn har ratt att fa utforska och.uttrycka'sig pa manga olika satt och inte
bara genom de verbala orden. Att utforska ochdo6rdjupa sig med hjalp av olika material, tekniker och
alla sinnen. Det &r var skyldighet att erbjuda
mojligheter till barnen, mojligheter som far De hundra sprédken dr en metafor fér de mdnga
barnen att vaxa. uttryckssdtt ett barn (och vilken ménniska som helst)

ursprungligen har tillgang till att forstd och tolka sig

Tra nsdiscip“néra larandet sjdlv och védrlden. Genom att se och tréna sG mdnga

uttryckssédtt som mdjligt far barnet “simma i sin

Nér vi pedagoger diskuterar kring begreppet : : : o L
personlighet” och far en tilltro till sin egen formdaga. En

transdisciplindrt  larande «sa " menar Vi . .
P pedagogisk verksamhet som stimulerar barnens

mellanrummet, larandet/mellan,olika sprak. manga sprak leder till mdngfald av bilder, skulpturer,
Att vi anvander och kopplar samman sprak beriittelse, konstruktioner...(Tolgraven & Jonstoij)

som sedan leder till. en ny kunskap.*Enligt

Palmer (2011)%kan ett transdisciplindrt larande utmana lararen att se allt som skulle handa i det
pedagogiska. rummet, de relationerna som sker mellan barn och andra typer av materialiteter, bdde
mdnskliga och icke-mdnskliga. Nar barnen far mojlighet att knyta samman flera uttrycksformer pa ett
kreativt satt, skapar de.nya férbindelser till omvarlden.

Det badyala spraket

Det sammanfattar allt sprakande som sker med kroppen, som miner, gester, rorelser med mera.




UPPTACKARNA 1-3 AR

Uppstart —Sommarminnena
Barnen och foréldrarna fick i uppdrag 6ver sommaren att

fundera pa vilken speciell superkraft som var barnets. Vi fick in
bade bilder och filmsnuttar med barnens olika
superhjalteegenskaper. Det var mycket gérande i minnena, allt
fran att riva tapet till att hjalpa till rent allmdnt men ocksa att
framtrada. Fran filmsnuttarna tog vi en bild och sedan skrevs
samtliga bilder ut med en tillhérande textremsa kring den
Y

till sina sommarminnen och latt kunna samspela kring dem. %

Bilderna sattes darfor upp pa respektive dokumentationsvagg dawviay tidigare erfarenheter lart oss att
detta ar“ett bra satt for att fa barnen intresserade av
dokumentation och dom vet vart den finns.

specifika superkraften. Vi ville att barnen alltid skulle ha tillgang

“Uppmdrksamheten har ett ndra
samband med kunskap. Om vi ska
ldra oss ndgot mdste vi vara
uppmdrksamma. Det nya och

Vid pedagogernas.reflektion delades sommarminnen in i

' . grupper efter gemensamma namnare, detta kunde till exempel
svara kraver en odelad

uppmdrksamhet  en  intensiv
anstréngning.” (Liedman,
2001.5.25) attnde som hade snarlika egenskaper kunde dra nytta av

vararen grupp med superkrafter att sjunga och dansa. Detta
gjordes for att vi ville utforska allas sommarminnen men insag

varandras erfarenheter av superkraften. Vi bestdamde aven att

varje barn skulle fa mojlighet att utrycka sig och visa upp sitt
sommarminne«or de andra barnen i gruppen. Darefter ville vi
tillsammans. forsoka upplevabarnens sommarminne. Detta
genom_en gemensam aktivitet som till exempel kunde vara att
"béara saker tillsammans” pa garden eftersom nagra barns krafter
var att hjalpaitill. De flesta upplevelserna av barnens superkrafter
som vi gjorde tillsammans fanns
sedan tillgdngliga pa forskolan,
ute eller inne, att préva om och
om igen. Det fanns en madrass att
hoppa pa till superkraften hoppa

och samma madrass fungerade ) .
utmarkt att anvanda for att gora kullerbytta pa da det var en annan
superkraft. En scen att sjunga och dansa pa till dessa superkrafter,
material att bygga hinderbana av till kraften klattra, bil att kora
tillsammans med projicerad pa vaggen till kraften att kora fyrhjuling. Det

projicerades vatten pa tyg pa naturkuben och fanns vattenlek tillgangligt
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till kraften simma och ga i kallvatten. Cyklarna fanns utomhus och
symboliserade kraften cykla snabbt. Inne fanns ett rum fyllt med
paper som barnen kunde riva da nagon hade kraften att riva
papperstapet och nagon riva pappret pa fodelsedagspaket. Vid
nagra av presentationerna av superhjaltekrafterna var
barngruppen indelade i tva grupper. Indelning av gruppen gjordes
for att barngruppen ibland var for stor och en uppdelning skulle

underlatta vid presentationstillfallet och den praktiska aktiviteten
kring superkraften. Barngruppen delades in i tva grupper beroende pa alder.
: . . Emellan att presentationerna dgde
S AN GGG TIR I L rum och allt eftersom tiden gick blev
det tydligt for 0ss att

dokumentationerna varit viktiga for

sig av alla sina sinnen och hela

kroppen ndr de underséker ;

och  férséker  forstd...” b ft At s till. B it
arnen att ater ga till. Barnen tittar
(Alnervik, Gothson & g

Kennedy, 2015) pa bilderna pa

dokumentationsvaggen, de
reflekterar mycket kring vem.som éar
pa vilken bild, samt vad de sjélva gor. De pratar om sakerna pa sin bild,
vi pedagoger uppmarksammar att det ar mycket rérelsersomuskeri
bilderna.

Projektets gang - HT 20417

Barnens superkrafter har varit det.centrala-i.utforskandet av ”Jag ar en

superhjalte” under hosten 2017. Deras upplevelser gemensamt och
enskilt har pa flera satt blivit ingdngen i projektet.

Under hosten har fokus. varit att alla barnen ska fad visa sina
sommarminnen. Detihar varit viktigt for oss att barnen ska fa tid att
samspela“Over superkrafterna. Att de ska var i och diskutera kring,
uppleva och formedla sina styrkor. Gestaltningen av barnens
superhjéltekrafter. har. wvarit i fokus och vi pedagoger har
i uppmarksammat hur
barnen har skott och

agt sin egen
presentation och férklarat med sina egna ord och
bodyala gester infér gruppen. Detta har lett till att
barnen har fatt nya roller da de barn som ar vana att
std i centrum har fatt ta ett kliv tillbaka och lyssna
~ pa en kompis samtidigt som andra barn har fatt
tréna pa rollen att sta i centrum.

Mot slutet av hostterminen sag pedagogerna utifran observationer av barngruppen att det behovdes
arbetas med gruppsammanhallningen och konflikthantering. Den sista superhjaltekraften som
presenterades var att vara glad och det gav en naturlig inkorsport till att borja prata om kanslor.




Pedagogerna preparerade miljon med bilder med olika
kanslouttryck. Detta ledde till samtal kring kanslor. Vi valde ocksa att “Det dr i kommunikationen, i
borja lasa kompisbdckerna. Genom att projicera bdckerna stort pa métet med andra mdnniskor,

vaggen med hjalp av ipad och projektor hade samtliga barn som vi skapar en gemensam
relation till virden. Vara olika

mojlighet att se bilderna under tiden som de horde berattelsen. Med

hjalp av den projicerade boken blev barnen mer delaktiga, de gick pemp?km_/ Sma/t?r Samman.

. . o .. o och vi existerar tillsammans i
fram till bilderna och pekade, de fragade om vad som hande pa )
en gemensam Volgol av

bilderna och lasstunden blev ett bra boksamtal. ., .
mening”. Liuspunkten,

Bland de yngsta barnen pd blé sidan, valdes boken ”visa sina kénslor” epilogen (SOU 1997:157)
och pa den lila sidan lastes boken “saga forlat”. Nar vi laste for den

blda gruppen var det flera som gick och hdmtade sina bilder pa sommarminnena och ville satta upp pa
vaggen dar bilderna projicerades. Det var varierande fokus pa boklasningen, bilderna.och deras egna
bilder. Det samtalades om innehallet under tiden. Hur ser vi ut nar ni ar@éxempelvis arga, glada? Barnen
visade bade med ansiktsuttryck och kroppssprak. En pedagog fradgade ett barn hur<hen tyckte att
igelkotten sag ut pa bilden och hen svarar att han ser arg ut. Nar«det knackar pa dorren i boken gick tva
av barnen till altanddrren och knackade.

“Lyssnandet handlar inte bara om orden utan att lyssna till kroppssprdk, rérelse och blickar. Mdnga tror att
det dr bra att lyssna men att verkligen gora det dr otroligt svart. (Mathiasson 2014)

Nér vi pedagoger hade reflektioner kring verksamheten i den blda gruppen sag vi att barnen behévde
ett bodyalt kommunikationssatt for att'kunna sdga nej eller stopp. Fér den gruppen borjades det da
|dsas boken om att "sdga stopp”.

Barnen i den lila gruppen fick hora.boken om att ”sdga forldt”. De hade ett langt boksamtal om
innehallet, att saga_forlat. Det blev flera samtal under tiden om hur man skulle kunna gora istallet for
det som gjordes i berattelsen och som gjorde den ena ledsen. Ett barn sa:
- Man kan fraga om man kan leka tillsammans (istallet for att ta taget fran
den andra). Barnen hade svart att ta till sigandra halvan av "Forlat boken”.
De hade svart att relatera boken till sig sjdlva som deras sommarminne.
Direkt efter boken blev det en situation da ett barn tog en sak fran ett
annat barn och da kunde en situation fran boken direkt anvéndas som ett
konkret Iar tillfalle.

Bockerna har lasts vid andra tillfallen under dagen &n just vid projekttid.
Detta tror vi beror pa den lattillgangliga sagohdrnan som skapades for att

gora lasandet mer tillgdngligt. Det har dven bdrjat ldsas mer regelbundet
efter maten for de barn som ar vakna.

Kompisbockerna kom att bli ett fortsatt inslag i projektet. Vi har dven investerat i kompisbocker som ar
anpassade for de yngsta samt de tillhérande handdockorna.




Projektets gang - VT 2017

Vi startade upp terminen med att titta pa filmer fran nar

vi laser boken ”séga stopp”. En del barn hade fokus pa
innehallet i boken och just ordet stopp gjorde att

” Vygotskij kallade detta for den proximala
utvecklingszonen, den ndrmaste — |

barnen stannade upp och det fick en reaktion i forhéllande till det som barnet kan sjélv —
gruppen. Barnen visade stopptecken med handerna. beldégna férmdga. Barnet kan allts§ i
Det blev ofta samtal med barnen om att sdga stopp praktisk handling och vildigt pdtagligt
eller nej och att visa detta med handerna. Vi fortsatte prova vad det kan géra tillsammans genom

att lasa bockerna for att upprepa och forstarka [SSCERCCERCUREIRLICYAAIUIC LRI
| ' ‘If _ 6vningsarena ddr barnet praktiskt kan prova

barnens forstaelse for

ut vad som dr vardande; vad det inte kan
stopptecknet med

men dnda kan (tillsammans). (Strandberg,

h Vi <3 .
anden. Vi sag att nagra 2006)

barn hade bérjat anvanda
detta som ett tecken for att
saga stopp eller nej nar de kommuniceradesmed kamraterna. For att
utveckla arbetet med att sdga stopp andradewiom i vara miljoer. Med hjalp
av en kub skapade vi en teatermiljérdérwi tillférde nagot som vi kallar for
teaterpinnar men_aven handdockorna som hor till kompisbockerna. Pa
teaterpinnarna satt [det bilder av karaktarerna fran kompisboken samt
bekanta figurer som Babblarna hade dven tillverkats. Vi kompletterade dven miljon med att kopiera upp
den aktuella kompisboken och satte upp pa.vdggenii miljon. Vi pedagoger spelade upp beréattelsen i
boken som en teater for barnen. Detta var mycket uppskattat och efter ett antal framtradanden tog
barnen vid och anvande sig av materialet i sitt eget utforskande. Barnen spelade upp foérestallningen
for varandra och det blandades‘mellan kompisfigurerna och Babblarna.

For att vidareutveckla arbetet med att saga stopp provade vi att mala pa vara hander for att gora egna
stopphdnder liknande de.som fanns med.i kompisboken. Vi provade dven att géra handavtryck i lera
som symboliserade stopptecknet. Vi'delade i barnen i tva grupper fér att kunna ge barnen storre
mojlighet.till att vara delaktiga“i utforskandet av lera. For barnen i den blda gruppen var det mest
intressant att kdnna och klamma pa leran medan barnen i den lila gruppen var snabba med att kanna
pd leran ochisedan forsoka.gora handavtryck. Meningen var att dessa handavtryck skulle malas men

/

barnens nyfikenhet av.hur handavtrycken sag ut tog éverhand nar de

N
lag och torkade.

R

| kompisboken finns det dven
ett trafikljus som visar nar det
ar stopp for bilarna. Barnen
reagerade pa att trafikljuset,
liksom stoppskylten, hade rod
farg och trafikljuset blev extra
intressant. Barnen i den lila
gruppen valde att mala
trafikljusen med vattenfarger.
Pedagogerna presenterade denna aktivitet genom att stélla fram réd, gron och gul farg samt satta upp
vita papper pa vaggstaffliet. Aven en inspirationsbild med ett trafikljus sattes upp. En del barn mélade
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med fargerna 6ver hela pappret medan nagon malade tre ringar och
sedan fyllde dem med farg. Ett barn malade pa sin hand och gjorde ett
handtryck for att fa med en stopphand. Barnen i den blda gruppen
serverades silkespapper i fargerna rod, gron och gul, samt limstift och
tva stora papper med tre ringar pa och mellan dem en bild pa ett
trafikljus. Det var mycket intressant att testa hur limstiftet fungerade
samt att riva silkespapperet i smabitar eller langa remsor. De flesta av
barnen tog limstiftet pa det vita pappret for att sedan trycka dit
silkespapper men ett barn upptackte att det gick lika bra att dra
limstiftet pa silkespapperet och sedan trycka fast det pa det vita

pappret.

Vid slutet av hostterminen hade

Vi

pratat om att fota barnen dad de visade sina olika "Barns sprakutveckling o

kansloansikten utifran arbetet med kanslor. Detta startades nu
och de flesta av barnen gav tillatelse till att I1ata sig fotas. Barnen
uttryckte att det var svart att se arg ut ndr man inte ar arg./Nar

avgérande for deras utveckling och
Vidgat
genom

ldrande.

sprakbegrepp

utvecklas estetiska

bilderna togs kande vi bland annat med handerna i ansiktet. Hur larprocesser. Genom att férbindas

kdnns det i pannan eller hur & mina mungipor vid de olika med varandra kan olika estetiska

kanslouttrycken? Dessa bilder sattes sedan upp i anslutning till LHIRGS Selel nahieiEr il el

ldrande.” (Per Alnervik, féreldsning

teatermiljon samt en spegel dér barnen kunde se sig sjalva nar o ) .
via “Ldaslyftet”, 28 maj 2018)

de harmade de olika uttrycken. Barnen ‘i den blda gruppen

fotades dven nér de visade hur de sag ut nar de'sdger stopp med

handen. Dessa bilder sattes upp ‘pa den blaa. dokumentationsvaggen. Bilderna med de olika
kansloansiktena inspirerade tillimanga samtal kring vem som var med pa bilderna och hur de sag ut,
vilka olika kédnslor som gestaltades. Detta medforde att barnen i den lila gruppen malade olika
ansiktsuttryck i ateljén. Det tillfordes inspirationsbilder med olika ansiktsuttryck sa som glad, arg,
ledsen, trott, radd och forvanad. Deflesta'valde att mala glada ansikten men nagra malade arg, sur eller
ledsen. Samtidigt berdttade nagra av barnen vad de malade och diskuterade vilken kdnsla det handlade

om som “min arsur” eller “den arglad”.

Parallellt med projektarbetet dndrades det lite i den
ovriga miljon pa den blda hemvisten da det bland
annat tillkom en liten kub i en av ateljéerna. Kuben fick

en genomskinlig

plexiglasskiva pa sig
da
fungera som bord

skall
respekt for barnens utveckling,

“Rummet spegla en

och kunde

det dr barnets arbetsplats och
det
sjélvstédndighetsggérande och

vid utforskandet av

léroplats, ska vara

exempelvis lera. En

och

utvecklingsskapande

’ miljo med material

en kan 6sa och halla var nagot vi sett att de behovde da vi spegla en mdnniskosyn dar

sig

dar barn
barnet  kan  kdnna
komplett.” (Hdiké, 2007)

vid upprepade tillfallen sett barnen stoppa i grejer i hal eller halla fran
vattenglas till kanna och tillbaka vid maltiderna. For att utveckla en
sadan miljo samt att sammanknyta det med det tidigare arbetet med




trafikljusen tillforde vi pasta i fargerna rott, gront och gult. Barnen
hjalpte till att halla pastan i en stor plastldda som stod i ett litet rum.
| rummet fanns dven spegelstenar men barnen hdamtade nagra
hastar fran bondgardsmiljon som ett komplement. Det tillférdes
dven nagra pappror och barnen stallde exempelvis papproren pa
golvet och fyllde dem med pasta for att sedan lyfta upp roret sa att
pastan akte ur.

Lila hemvist fick under varen dven en nystart med sina lekmiljcer,
detta for att battre uppfylla de mal om basmiljoer forskolan
tillsammans bestdmt om men ocksa for att bygga en mer likriktig

verksamhet dar barnens tankar och tillgdnglighet star i fokus. Ett nytt konstruktionsrum.upprattades
med mycket ofardigt material och betydligt mer material an tidigare. Ateljénbytte skepnad och olika
material och verktyg har under varen funnits tillgdngliga och inspirerat till [drande. En naturmiljé med
sjo- och havskaraktar har skapats tillsammans med barnen dar eget utforskande och lek'statt i centrum.
Musik ar ocksd ndgot som forsokts lyfts in i miljon. Det i form aw.instrument, musikprogrammerings-
app pa ipaden samt att scenen har flyttats fram i miljéerna.

“Barn dr inte pa ett speciellt sdtt, de blir, pa olika sctt i relation till de méjligheter och normer som de olika
miljéerna och aktiviteterna utgér.” (Nordin-Hultman, 2014)

Vi fortsatte arbetet med stopp och en bild pa trafikljuset kopierades till overheadbild. Nar den visades
pa vaggen visade barnen stort intresse for de olika fargerna. Vi fragade barnen vilken farg de tyckte
mest om och de valde gult. Vi gick da pa en gulpromenad pa avdelningen och barnen hittade och fotade
flera olika gula detaljer i miljoerna. Nagra barn var mer drivande men alla barn gick med och letade gula
saker samt fotade. Vi pedagoger bestdamde att barnen skulle fa mala och smaka pa fargen gul. Det
koptes in en citron, banan och paprika som vi smakade pa. En pedagog malade citron, banan och
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paprika pa ett stort pappersark som sattes fast pa golvet i ateljén. Detta papper presenterades
tillsammans med flaskfarg i tre gula nyanser. Det malades mycket pa pappret menwnagra barn tyckte
dven det var spannande att mala pa sig sjalva.

I rummet med pasta som barnen kunde 6sa och halla byttes det material. Pastan gick sénder och blev
vass att ga pa. Vi testade dad med Vargardaris men det smulades.sonder for lattioch blev svart att
anvanda. Vi bytte da till vanligt matris som bast fyllde funktionen for 6sa och halla.

Sedan féljde en period med mycket sjukdom bland bade barn och pedagoger. Detta medforde tyvarr
att projektet blev lidande. Vi kdnde dock att vi ville knyta ihop projektet

for att fa ett bra avslut sa vi gick tillbaka till syftet med projektet. Néir ett samband skapas

Utifran det observerade och dokumenterade vi vad barnen kan och.ar
bra pa. Vi sag bland annat att barnen har blivit valdigt bra pa att sdga
stopp och anvidnda stopptecknet med handen. De ar bra pa att
anvanda sina kroppar, bland annat tillzatt hoppa och aka kana da de
har utvecklat sin rorelseférmaga. De ar bra pa att bygga och konstruera
med det material som finns pa forskolan, det blev ocksa tydligt att

mellan olika delar i ldrandet
forstar vi det vi ldrt oss
utifran en ny och mer
avancerad position.
Metakognitiva processer har

beskrivits som en central

funktion i ldrande ddr

barnen var bra pa att hjélpa varandra och samspela emellan dem. De

anvander flitigt det bodyala nejeti-kemmunikationen mellan varandra NUISGE @fprineiie eon

far mer djup och bredd

men ocksa i kommunikationen medess vuxna. Efter observationerna ] .
genom reflektionen 6ver det

ville vi ge tillbaks till"barnenvad vi.hade sett, vilka superkrafter de . )
egna ldrandet.

Hdikio, 2014)

(Karlsson
utvecklat och vad.de var bra pa. Vivisade med bilder och valde att sétta

ord pa handlingarna:

Sammanfatthing

Sjalvkanslan har stérkts hos flertalet av barnen da de presenterat sin superhjaltekraft. Att std i centrum
ar inget som tidigare efterfragats av alla men samtliga har alla velat presentera sina superkrafter infor
vannerna. Pedagogerna har kunnat se en stolthet hos barnen da de har berattat om och visat sin
superkraft. Det har ocksa funnits en solidaritet hos de lyssnande barnen och vuxna, dven om det har
varit svart att vara den lyssnande ibland, men det ar nagot som jobbats pa och som blivit battre med
tiden. Det bodyala nejet har fatt stor kraft hos barnen som jobbat med det utifran boken ”saga stopp”.
De visar varandra ett bodyalt nej bade i situationer sinsemellan men ocksa for att medla mellan vanner.
Att kunna visa vad man menar och samtidigt bli forstadd okar sjalvfortroendet hos barnen. Ofta ger
barnen olika kédnslouttryck verbala ord som glad, arg, trott och sa vidare. Barnen visar dven bodyalt hur
de kdnner och hur ndgon annan kanner, det kan vara genom att peka pa en kompis och sedan visa en
ledsen min for att tala om att nagot ar “fel” med vannen. Vi pedagoger har kunnat anvanda oss av att
prata om hur barnen kan ta fram sina superkrafter i situationer d& barnen har behovt stod och/eller
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uppmuntran. Sammanhallningen inom gruppen har starkts under arets gang och detta ser vi pedagoger
bland annat genom att barnen har blivit mer hjadlpsamma mot varandra. Barnen har ocksa blivit battre
pad att ldsa varandras bodyala sprak, vilket kan vara en bidragande orsak till den okade
sammanhallningen. Vi kan se att barnen har utvecklat bade fakta, forstaelse, fardighet och fortrogenhet
kring det bodyala nejet. Vi kan se hur viktig feedbacken till barnen var da det starkte deras sjalvkansla
och gruppsammanhallning.

Vi kan se en storre aktsamhet kring vara miljoer da barnen sjalva varit delaktiga i utformandet. Det
handlar om att vi pedagoger ar narvarande i vara miljder och visar vilka ramar som finns och hanvisar
till platser att utforska materialen pa. Nar miljderna aterstélls for dagen ser vi pedagoger att barnen vet
vart de olika materialen hér hemma och att de dr noga med att stélla tillbaka saker pa sina platser. Det
hander dven att barnen under dagen hénvisar varandra, efter de bestdmda reglerna, tillboaka med saker
som ska vara pa en bestdmd plats, exempelvis tuschpennor. Nar nya material.introduceras for barnen
och materialet har ett hogt varde ar barnen mer aktsamma med det. Barnen utforskarmaterialet men
nar de borjar kianna sig “fardiga” testar de ofta nya satt att utforska pa och da garna transdisciplinart
med andra material. Nar detta utforskats fardigt marker vi pedagoger att barnen‘inte ar lika aktsamma
med materialet och att det antingen behover tillforas nya satt.att utforska materialet pa eller att det
behdver bytas ut. Den aktsamhet for material ech miljo som pedagogerna visar speglas dven av pa
barnens satt att agera. De miljoer som tas om hand lite extra och dar materialet far en framtradande
och inbjudande roll blir ofta de miljoer som barnen helst vistas i. Om en miljo blir dsidosatt av
pedagogerna kommer barnen inte heller att vara lika mana om materialet.

“Och det rdcker inte med en vacker pedagogisk genomténkt miljé. Det mdste finnas
vuxna med visioner, som dr nyfikna att forsta vad det innebdr att vara barn idag, som

lyssnar pd barnen, som dr ndrvarande och kan utmana barns utforskande och
undersékande.” Kennedy 2009 (Milién rdcker inte. Forskolan nr 2/09)
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Lila gruppens sommarminne
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Jag ar bra pa att kora bil och hoppa studsmatta.

Jag &r bra pa att vaga ga i sjon aven nar det ar kallt i
vattnet. Efter en stund &r det skont att bada!"
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Blda gruppens sommarminne

- F A N DS WLy
R Viktors sommarminne 2017 |8

landra. Denna sommaren
har jag hjdlpt pappa att bara
ved. Jag ar stark!

Jag &r bra pé att lara mig nya saker, som att cykla.

Jag 4r bra pa att sta framfér andra, sjunga och
dansa och interagera med andra mannisk

Jag &r bra pa att Kiattra. Jag k p fér trappor
klattra upp pa e verallt.

Jag ar bra pa att riva upp pappret och 5ppna mina
paket for att se vad som finns inuti

% Jag ér bra pa att hjalpa till!

Jag ar bra pa att goéra kullerbyttor

Jag ér jatteduktig pé att hjalpa till med allt vi gér hemma.
Renovering, riva tapet, tapetsera och mala. Jag ar valdigt
duktig pa att plaska i vattenpdlar och busa.

Jag &r bra pa att simma". Nér jag var pA Cypem
végade jag tillslut simma sjalv i poolen, med
armpuffar.
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Alla v v Waﬁm

Uppstart - Sommarminnena

Pedagogerna samlade in barnens sommarminnen, efter insamlingen intervjuades samtliga barn for

att kunna stotta barnen i deras kommande presentation. | samband med insamlingen av
sommarminnena fick barnen skapa varsin reflektionsbok. Layouten till framsidan pareflektionsboken
fick barnen skapa via ipad. Allt eftersom sommarminnena togs med borjade'barnen presentera sina
minnen. Presentationen bestod av att barnen antingen presenterade och berdttade om en bild eller
en film. Det verbala har varit centrum i barnens presentationer. | reflektionsboken fick barnen rita och
skriva nagot utifran kamratens minne somujust presenterats. Under

el 54 presentationen stallde barnen fragor till varandra om.saker som utgar fran

strédva efter att

_ deras egna erfarenheter.
varje barn utvecklar

intresse for Pedagogerna markte ‘att barnen dgde situationen och visade ett genuint
skriftsprak  samt intresse  for varandras ‘sommarminnen. De stillde fragor och
forstdelse for uppmarksammade« varandra “positivt. Under presentationerna var

symboler och deras pedagogerna stdttande, inlyssnande och avvaktande. Anledningen till att
kommunikativa

funktioner.”  (Lpfo
98/10)

pedagogerna var avvaktande var for att barnen skulle fa en mojlighet att
uttrycka sig sjalva samt att pedagogerna markte att barnen hade kontroll
over situationen.

Projektets gang.- HT 2047

Efter att samtliga presentationer var genomférda kunde pedagogerna se att det fanns tvd olika

grupperingar avisommarminnena: En del som visade empatiska handlingar och en

annan del"som visade fysiska handlingar som rorelse. For att halla kvar
sommarminnena“lite langre sd arbetade vi vidare med enbart minnena.
Barnen fick skriva'vad de var bra pa kopplat till minnet men dven goéra en
malning i‘tva steg, forst med svart tusch och sedan akvarell.

Barnens¥orhallningsregler

Utifran barnens empatiska handlingar skapade vi forhallningsregler pa hemvisten.
Barnen lyfte och diskuterade vid flera tillfallen vad barnen sjalva tyckte att de skulle
bli battre pa, efter flera diskussioner kom vi fram till féljande regler;

e Man ska inte sldss
e Vi hjdlper varandra

e Man ska vara sndll




e Man kan séga stopp om man inte vill

o Man fdr inte férstéra vara saker

e Man fdr inte sdga att man inte far vara med

e Man ska lyssna pd sina kamrater nér dom pratar

Barnen sammanstéllde reglerna pa ett papper och “tummade” som underskrift. Reglerna ar nagot
som barnen sjélva har aterkommit till vid flera tillfallen, inte som nagot straff eller papekande utan
snarare uppmanande. Har nagot gatt sonder sa har vi tillsammans forsokt att laga materialet eller har
nagon slagit en kamrat sa har vi funnits nédra och tréstat, hamtat kylpase.

Teater — Samarbete

Barnen visade tidigt under terminen att'de hade behov av att
uttrycka sig via ett besjalat material. Barngruppen.hade dven ett
behov av att kanna av varandraoch istallet for att utmana varandra,
.| samarbeta framat.

. . ” | varje éversdttning fran ett
For att gestalta sommarminnena J gf

sprak eller ett uttryck till etta

genom vytterligare.ett sprak valde annat skapas en ny form av

pedagogerna 'att tillsammans

medvetenhet  kring  det

" 4 ~ med barnen introducera SRS S el
lj‘ skuggteater.Barnen fick skapa sig utforskas... kunskap uppstér
en “teaterpinne” utifran sitt tidigare malade sommarminnen. Vi tillsammans med dom i olika
arbetade vid flera tillfallen med vara teaterpinnar och hur barnen materialen och i
skulle kunna anvdnda dem. Barnen, sjdlva valde att ta in sina oversdttningarna  mellan

teaterpinnar i byggen, dar ‘anvandes teaterpinnarna som ett materialen.” (Palmer , 2012)
besjalat material och barnen skapade.byggnader och fordon till

teaterpinnarna

Utifran en'reflektion kunde pedagogerna se att barnen behévde utmanas vidare i sitt gestaltande. Vi
valde darforatt skapa en berattelse med fokus pad barnens sommarminnen. Boken som pedagogerna
valde var en bok sem hade fokus pa samarbete. Vi utgick fran berattelse och vi laste den flera ganger
for att sedan byta ut de olika karaktarerna till
barnens olika alster/figurer.

Néar berattelsen var sammanstalld fick barnen
prova att spela upp skuggteatern. Tillsammans
gjorde vi manga misstag, som att skynket satt
for hogt, det var for trangt bakom skynket,

barnen  hoérde inte  berdttelsen  osv.
Pedagogerna valde att filma skuggteatern och
tillsammans med barnen reflekterade vi kring
vad som hande. Barnen lyfte misstagen och hur vi kunde atergarda dessa. Barnen valde bland annat
att skapa varsin sta-markering, da skulle det bli enklare att veta vart man ska sta utan att det blir
trangt.
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Vi gjorde om skuggteatern vid flera tillfallen men sedan nagonstans pa vagen tappade barnen
intresset for skuggteatern. Pedagogerna valde darfor att pausa, backa bandet och kartldgga vilka
intressen som fanns i barngruppen. Pedagogerna uppmarksammade att barnen pratade mycket om
superhjaltar och att de ofta forsokte jamfora olika superhjaltar med varandra. Barnen hade dven lekt
superhjaltar under tiden da sommarminnena presenterades.

Jag ar en superhjalte?
Under ett morgonmote valde vi darfor att lyfta intresset, vi‘delade barnen i tva grupper och stéllde

foljande fragor: Vad dr en superhjdlte? Hur ser en superhjdite ut? Vart
kommer superhjdltarna ifrdn? Det pedagogerna horde var att barnen ” Det viktigaste verktyget

inte lade fokus pa vilket kdn en superhjalte harutan vilken superkraft pd  férskolan dr  att
hjalten har och vilken farg och typ/av drikt som den bar. Genom neutralisera

barnens diskussioner kunde vi héra att.barnen forsokte forsta en
superhjéltes egenskaper. Tillsammans fick barnen reflektera kring

kénsskillnader och att
barnen vdgar prova nya

kénsmonster. Men for att

vad en superhjélte ar for.dem.Utifran det skapade vi en mind-map det skall ske méste barnen

tillsammans med barnen.for att kunnasta del av barnens tankar och I

funderingar. barngruppen” (Hellman ,

2010,
Morgonmétena thar varit ett forum for diskussion och reflektion )

tillsammans med barnen. Dar har det diskuterats hur en superhjalte
ser ut nar deniar arg, glad,ledsen. Hur kdnner man sig nér man har dessa olika kdnslor och hur se man
ut?.Barnen pratade ofta om att kldderna och mantlarna avgér en superhjaltes karaktérsdrag. Vi valde
darforatt lanaiin de mantlar som barnen pa grona sidan hade skapat. Vi tittade pd en mantel i taget
och diskuterade kring vilken karaktar den hade. Vilken superhjélte har den hér manteln? Hur ser viom
den dr ond eller god? Barnen berattade att moérka farger tillhorde onda krafter medan ljusa farger
tillhorde de goda. En geometrisk form pa en mantel kan dven vara avgérande om superhjalten ar ond
eller god. En kvadrat kan dven betyda att superhjalten bor i ett hus.

Att barnen ges mdjlighet att pdverka sin tid pa férskolan och att barnen uppmuntras att féra fram sina

dsikter och stdrka deras kdnsla av att kunna férdndra. (Bjérklund, 2018)




Superhjaltestaden

Barnen forde ofta samtal om vart superhjaltar bor
och for att utveckla detta borjade vi prata om en
superhjaltestad.  Under ett morgonmote lyfte
barnen vad som ska finnas i superhjaltestaden.
Barnen lyfte rekvisita som superhjaltar, vagar, gras,
trad, buskar, lyktstolpar, kyrka och fordon. Vi
bestdamde tillsammans att vi skulle boérja med att
skapa en personlig superhjalte. For att gora det fick
barnen satta sig i en liten grupp och diskutera kring
hur en superhjalte kan se ut. Barnen fick sedan gora

en ritning dar de beskrev vad deras personliga superhjlte har fér kraft, vilken egenskapy vilket

utseende, namn och vart de kom ifrdn. Nar barnen valde egenskap och'kraft'kunde vi tydligt hora att
barnens sommarminnen lyste igenom. Det var bland annat egenskaper som att ta hand om djur eller
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bebisar. Barnen valde &ven. plats och namn utifran
personliga kopplingar. -Barnens val sammanstalldes
sedan till ett collage. Foratt gora det mer konkret fick
de, gora ritning pa superhjaltens utseende. Barnen
utgick fran sina ritningar och tillférde material som de
ansags behova for att gora sin figur komplett. Det var
viktigt.for barnen att figuren blev som pa ritningen, att
den hade'samma farg och i storsta mojliga man sag ut
somi.den pa pappret.

Nar barnen skulle skapa superhjaltestaden

!/ delade vi in dem i olika intressegrupper, nagra

skapade sjdlva underlaget till staden sa som

|| végar, gras och s vidare. Andra grupper

borjade med lyktstolpar och trad. Varje
morgonmote borjade med att de olika
smagrupperna berattade vad de hade skapat
for rekvisita under foregaende dag, vi gick
igenom vad rekvisitan kan vara och hur de ser

| ut. Till exempel, ser alla trdd likadana ut? Ar
' alla trdd gréna och sé vidare. Vid flera tillfallen

fick vi anvanda oss av internet for att forska
kring de olika rekvisiterna. Har spelade dven

barnens egen erfarenhet stor roll d&d de jamforde med vad personerna i deras narhet dgde som

mammas eller pappas bil.

Tillsammans checkades listan av rekvisita och sedan valdes ny rekvisita att ga vidare med. Detta pagick
under nagra veckor. Det vi kunde se var att barnen var duktiga pa att samarbeta. Var det sa att nagot
av barnen inte ville limma sa klev ett annat barn in och hjalpte till. De lyfte deras egna styrkor och
tillsammans klarade de allt. Diskussioner kring de olika rekvisiterna och barnens ritningar har varit
viktiga for dem. Barnen har vid flera tillfallen gatt tillbaka till sina ritningar for att se om de ar pa ratt
vag. Diskussionen med andra barn har dven det hjalpt barnen att komma vidare i sitt skapande. Nar
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superhjaltestaden var fardig var det viktigt for barnen att prata om hur de skulle anvénda karaktarerna
och de olika rekvisiterna. Vart de skulle placeras nar vi stddar och hur man skulle hantera dem. Vi
valde att avsdtta en vecka for att kartldgga vad barnen lekte i superhjaltestaden.
Utifran dokumentationer kunde vi se att barnen lekte mamma, pappa, barn men
bytte ut karaktadrerna till superhjaltar. Barnen startade alltid leken med att placera
ut de olika rekvisiterna och byggde upp en lekmiljo. Nar lekmiljon var "fardig”
tillforde de fordonen och superhjaltarna. Vid den har perioden tillférde vi inte nagot
nytt i projektet utan valde att ta en julpaus.

Gruppreflektion foraldrar

Vi sammankallade till en gruppreflektion med foraldrarna. Foraldrarna«fick titta. pa en
projektfilm som visade hur vi tog emot sommarminnena och hur barnen sedan fick presentera
dem. Vidare visade filmen hur pre-projektet hade tagit form och hur projektets resa fram till
da hade sett ut. Vi visade sedan en film fran nar barnen leker i superhjaltestaden och vad de
diskuterade kring. Foraldrarna lyfte intressanta diskussioner kring hur barnen ser pa en
superhjalte och varifran superhjaltarnas krafter kommer? Foréldrarna ansag dven att barnen
samarbetade bra med varandra och att det fanns en hég édmjukhet:hos.barnen. Daremot sa
tyckte fordldrarna att barnen lekte stereotypiska saker
“Férskolldrare ska ansvara fér som att flickorna lekte med husen och att pojkarna lekte

att ge foraldrarna mgjligheter med bilar. Vid fradgan kringvilket spar vi skulle kunna félja
till delaktighet i verksamheten

utifrdn ‘dokumentationen sa lyfte féraldrarna att vi kan !
koppla kanslor till superhjaltarna. Kan en glad superhjélte ‘F
vara arg? Varifran kommer de olika krafterna? Kan de vara ~
bdde onda.och goda?

och utéva inflytande...”
Lpf698/10

Projektets gangs \UT 2017

Efter juluppehallet valde vi att backarbandet tillsammans med barnen, vad har vi varit med
om under hésten? Vad har vi arbetat med? Barnen kunde tydligt aterkoppla till sina
sommarminnen men.adven deras superhjaltestad. Vi pratade med barnen om vad vi kunde arbeta

framat med? "Utifran kartlaggningar, barnen och foraldrarnas tankar riktade vi fokus och skrevs ett
undersyfte och fokusfragor.

Syftet hjdlper oss att séitta ord
U n d S rsyftet ,())/fr véré vgrden och fér hur vi
Att starka jaget och den egna sjélvkanslan. Malet ar dven att barnen ska bérja. Vi behéver det fér att
ska fa en solidarisk handlingsberedskap. Barnen ska dven f3 tillgdng veta vdr riktning och for att
till olika redskap som hjalper barnen att handla pa ett positivt sitt i kunna dndra riktning under
olika situationer dar fokus ligger pd empati och forstéelse. tiden och for att se om vi gjort
det vi vill géra ndr vi satte
fokusfragor: igéng. (Géthson Harold,
e Hur sdtter vi kénslan i kroppen? Kennedy Birgitta. 2015)

e  Hur méter man andras kidnslor?

e Vad gér mig, arg, glad, ledsen?
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e Hur gorvi att alla blir verbala i olika grupper?

o Vad ser ni for kénslor pG superhjéltarna?

Att beskrlva och uttrycka en kansla
= ] : Vi borjade prata med barnen om vad kanslor ar?
Vi insag ganska fort att barnen inte var bekanta
med begreppet kanslor. Darfér valde vi att
presentera fyra kanslor for bafRen. Vi tittade
pa bilder pa de olika kédnslorna och fragade
barnen vad de sag. Barnen relaterade ofta till
sin egen erfarenhet, om bilden.visade.ett barn
som ar argt, kopplade barnen sin kansla till en

; - ‘ situation nar de sjalva blir arga. Till exempel att
barnet blir argt om de ska ta pa 5|g overallen och det kranglar. Svaren kom till.uttryck genom
att barnen satte kdnslan i kroppen och gestaltade hur de olika kanslornaskanns genom att
visa med hjalp av minspel.

Diskussionen kring kanslor fortsatte ochristallet
for att fraga barnen; vad det dr fér kinsla sa
fragade vi barnen om de kunde
beskriva utseendet " kring

Barnet kan i den skapande och

gestaltande leken fG mdéjligheter att

) uttrycka och bearbeta upplevelser,
kdnslan, hur ser man att barnet kénslor och erfarenheter. Lpf698/10
dr argt? Detta.pratade vi om vid

flera tillfallen. och barnen fick
trana pa att satta kanslani kroppen. Vi diskuterade kring hur man ser att ndgon
annan uttrycker en kansla och hur ska man bemota de olika kanslorna. Hur gér man ndr
en kamrat ar ledsen eller arg? Hur brukar ni géra ndr ni ér ledsna eller arga? Barnen
diskuterade kring att en del vill vara ifred nar de ar arga och att nagra blir ledsna néar
de&r arga. Munnen var nagot som barnen ofta lyfte nar de skulle beskriva kanslan. En
oppen mun som visar tanderna var en glad mun, en mun som formas som en bage nerat
var.en arg mun. Ogonbrynen var ocksa en detalj som var tydliga fér barnen, égonbryn som
pekade nedat var.arga och 6gonbryn som gick upp i kanten var glada. Till kdnslan blyg satte barnen
ofta upp sin arm.for att gbmma sig. De forklarade dven att de sjélva ofta staller sig bakom nagon nar
de ar blyga.




For att utmana barnen i att tolka olika kanslor valde vi att barnen skulle fa fota av varandra nar de
uttrycker fyra olika kédnslor. Barnen valde kanslorna glad, ledsen, arg och blyg. Anledningen till att vi
valde dessa fyra kdnslor var for att det var kdnslor som barnen kunde relatera till men dven for att det
var kanslor barnen pratade om. Barnen fotade fyra bilder pa varandra, dessa laminerade sedan
barnen och satte upp pa en vagg. Bilderna blev konkreta for barnen och de uttryckte ofta likheterna

och olikheterna i sina bilder.

For att gestalta barnens kdnslouttryck pa fler satt valde vi att barnen skulle fa arbeta med lera. Vi
valde ut fyra olika foton fran barnens bilder, dessa stallde vi som ett stilleben i mitten pa ett bord.
Barnen fick sedan valja en kansla och forsoka efterlikna den. Barnen valde att géra munnar, vilket var
en detalj som uttryckte kdnslan tydligast. De gjorde ledsna och glada munnar. Barnen -kom &ven

underfund med att om man vande pa munnen kunde den bade var ledsen och'glad.

Barnen fick aven rora sig och dansa till olika kanslor. Da barnen
vid tidigare aktiviteter haft svart fér att satta samtliga kanslor i
kroppen valde vi att anvdnda oss avinagot som ar bekant for
barnen och i detta fall djur. Vi'kopplade en kdnsla ihop med ett
djur och ett musikstycke som forstarkte.kanslan. Det blev bland
annat en arg katt, en ‘ledsen bjorn. Vi kunde genom
dokumentationen se att barnen.tyckte att det var roligt att rora
sig/dansa som de.olika djurensoch efterfragade det vid flera
tillfallen

Efter ett tillfalle fick barnen satta sig ned och goéra en teckning
med fokus paien kénsla. Nar samtliga barn hade skapat sin egen
kansla rostade vifram en av barnens teckningar och tog ett kort

pa den. Fotot.anvande vi sedan for att forstora upp teckningen pa

ett gemensamt papper.

Eleverna skall fa uppleva

olika uttryck for kunskaper.

De skall fé préva och
utveckla olika
uttrycksformer och uppleva
kdnslor och stémningar.
Drama, rytmik, dans,
musicerande och skapande i
bild, text och form skall vara
inslag i skolans verksamhet
(Utbildningsdepartementet,
2006:7).
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Under ett morgonmote diskuterade vi kring hur de ville avbilda teckningen. Ett gemensamt beslut
togs om vilka farger som skulle anvandas och hur vi skulle mala teckningen. De valde akvarell.

For att fa barnen att ateranvanda malningen pa ytterligare satt

Det dr barnets egna tankar

, valde pedagogerna att lagga Over plast pa malningen och
omkring det man vdljer att

. : tillfora ett nytt sprak, i form av lera. Pedagogerna forklarade att
arbeta med som dr grunden i
det héir arbetsséttet. Utifrén barnen fick fylla i konturerna pa malningen med hjalp av leran.
de fragor och funderingar Det blev manga diskussioner om hur man ska gora for att fa
som barnen formulerar tar leran att fastna pa plasten och hur de skulle gora for att enbart
sedan projektet form. fylla i konturerna. Ett av barnen kom pa att de kan rulla avlanga
(Mathiasson , 2014) korvar. Vi diskuterade vidare kring hur vi skulle gora sen? Var

den firdig? Barnen tyckte inte att den var detumen kunde

samtidigt inte komma pa vad det var som saknades. Barnen
kom tillslut fram till att de ville anvanda fargat silkespapper, /Q
for att fasta detta tillforde pedagogerna tapetklister. Till en
borjan tyckte flera av barnen att det var obehagligt och
kladdigt. Darfoér valde barnen att samarbeta genom att en \
malade med tapetklistret och en annan tryckte fast Vs

silkespapperet. | slutet av aktiviteten kunde pedagogerna

se att fokus inte langre lag pa att trycka fast silkespapperet
utan att istallet kdnna med hela kroppen. Kanna hur

tapetklistret kandes och hur handerna gled. over %

malningen.

Pyjamashjaltarna tar over

Vid den har perioden kunde vi'horatoch se att manga av
barnen gdrna lekte andraslekar. Det pratades 'mycket om
pyjamashjaltarna® i gruppen. Det var-ett intresse som tog
oOver mer och mer. Barnen'ritade pyjamashjaltar, lekte
rollekar och ville gérna‘lyssna pa temamusiken.

Pedagogerna valdedarfor att lyfta upp pyjamashjaltarna till
nagot gemensamt. Under ett morgonméte borjade vi prata
om. pyjamashjdltarna.Vilka karaktérer dr med? Vad har de
for krafter? Hur ser de ut? For att binda samman med
barnens tidigare diskussioner om kanslor tittade vi dven pa vilka kdnslor karaktdrerna utstrélade? Hur
kunde vi se att karaktdrerna var goda eller onda? Aven om barnen hade tidigare erfarenheter om
karaktarerna sa kunde barnen backa ett steg och titta pa karaktarerna med andra 6gon. De kunde
exempelvis se att en av karaktdrerna som i vanliga fall anses som god sag ond ut pa den bilden.

Verksamheten ska framja leken, kreativiteten och det lustfyllda ldrandet samt ta till vara och

stdrka barnets intresse for att Idra och erévra nya erfarenheter, kunskaper och fardigheter. Lpfé
98/10

I Pyjamashjdltarna ar en brittisk-fransk animerad TV-serie. Serien ar baserad pa bokserien Les Pyjamasques
av den franska forfattaren Romuald Racioppo. Pyjamashjaltarna Kattpojken, Ugglis och Gecko bekampar brott
tillsammans samtidigt som de lar sig vardefulla lardomar. (Wikipedia, 180628.)
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https://sv.wikipedia.org/wiki/Storbritannien
https://sv.wikipedia.org/wiki/Frankrike
https://sv.wikipedia.org/wiki/Animerad

Det kom en brevlada...

En dag kom var vaktmastare Lars in pa forskolan och vy e
berattade att han hade fatt en leverans. Han
forklarade att det hade statt en brevldda ute vid
hans dorr som var adresserad till Utforskarna Gul,
det stod dven att det var bradskande. Barnen hade
redan listat ut att det var fran pyjamashjaltarna da
deras symboler fanns pa framsidan av brevladan. De
blev pa helspdann och var tvungna att ha
morgonmote direkt. Under morgonmotet samlades
barnen och pedagogerna och 6ppnade brevladan. |

brevladan fanns det ett brev dar pyjamashjaltarna

forklarade att deras kamrat “"Super Varfor” hade Y

blivit tillfangatagen av onda krafter. QN\ . -“’)"M
Pyjamashjiltarna behdvde Utforskarnas hjalp for att ; LR 600/4 O(“H AN
kunna hitta Super Varfor. For att fd en * ;

kommunikationsvag mellan pyjamashjdltarna och s
barnen skulle de skicka sina svar till pyjamashjaltarna . by
via instagram. H xil ‘ﬂ \-/ \‘

UMMA, VI HAR 9L PACAT, o

TepP PRy

Vi skrev ett langt svar till pyjamashjaltarna darvi

forklarade att vi godkdnner uppdraget. Barnen o
forklarar att de garna ville hjalpa till.forde ville hjalpa
de som ar snalla och goda.

Brev
Under en langre period kom det kontinuerligt brev fran pyjamashjaltar dar de forklarade att de
behovde hjalp. Nedanforklararyi uppgifterna som stod i breven.

Vi far ett brev ddr pyjamashjdltarna férklarar att de
behéver hjdlp. med att.skapa en farkost. Barnen ska
skapa en.ritning som. pyjamashjéltarna sedan ska
avbilda. Barnen bérjade med att fundera kring vad en
farkost ar. Vi fick darfor soka pa ordet. Barnen
rostade ochiukom fram till att de skulle avbilda en
personbil. Utifran bilden borjade barnen bygga med
hjalp av de material som fanns i byggen. Barnen tog
hansyn till varandras tankar och diskuterade mycket

kring de olika detaljerna pa bilen. Det blev en
detaljrik bil som hade sidospeglar, avgasror, larm,
raketmotorer, ratt, backspegel, bagageutrymme och registreringsskyltar. Nar de var nojda med sin
bil, fota de av den och skickade till pyjamashjaltarna.

Barnen pratade mycket om symboler och pyjamashjéitarnas egna kraftsymboler. Pyjamashjdltarna
skickade ddrfér ett brev dér barnen fick i uppgift att fundera ut vilken deras personliga kraft dr. Hur
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skulle din symbol se ut om du hade en egen
kraftsymbol. Under morgonmotet pratade vi om
vad en symbol ar och hur den kan se ut. Barnen
borjade da berdtta om pyjamashjiltarnas
symboler och vad de har for kraft. Barnen hade
en tydlig bild av sin egen kraft och gjorde sedan
en ritning av sin symbol med svart tusch. De fick
sedan beratta for varandra vad symbolen
representerade, de lyfter krafter som springa,
flyga, kamouflera sig, klattra, is och eld och stark.
For att gd vidare med symbolerna fick barnen
farglagga bilden med akvarell. Efter detta har
barnen anvant symbolerna i sin rollek men aven
provat varandras krafter. | samband med detta
borjade barnen prata om ett traningscenter, dar

de kan trana sina krafter och bli starkare
tillsammans.

Pyjamashjéltarna skickade ett brev ddr de lyfte barnens diskussion om tréiningscenter. De skickade édven
med en bild ddr de visar att de har varit pd vdr forskole gérd och testat vdr kldttervigg. Pyjamashjéltarna
uppmanade barnen att ha trdningscentret utomhus sd att de kan.samsas om redskapen. Barnen borjade
med att vélja en plats for deras kraft, de skriver dven en skylt for att fortydliga for andra barn. Vi
borjade skissa pa rekvisitan som ska finnas pa‘platsen.Barnen tillverkade bland annat hantlar,
springkoner, kamouflagedrdkt samt flygvingar. Detta placerades sedan vid respektive kraft. Vid ett
senare tillfalle kom barnen pa att det mastesfinnas traningsklader for att Ovriga barn pa garden ska se
nar de tranade, detta skapades utifran.barnens egna idéer.

Ledtradar

Pyjamashjéltarna skickade dven ledtradar som vi fick I6sa tillsammans, dessa samlades i korridoren for
att fortydliga begynnelsebokstavend varje svar.

Barnen fick:sin férsta ledtrdd, de bérjade med att diskutera vad en ledtrdd dr. Ledtrdden som barnen
fick bestod av en bild som blivit forstérd av onda krafter.
Barnen fick dé uppgiften att férstora upp bilden via overhead
och mdla firdigt bilden. Vad skulle det bli? Pedagogerna
markte ganska fort att det var svart for barnen att mala andra
delen av bilden. Pedagogerna fick darfor uppmana barnen att
backa och titta pa bilden fran ett langre perspektiv.
Tillsammans borjade barnen mala konturerna av bilden och
farglade sedan bilden. Vad forestdllde bilden och vad kunde
det vara? Barnen hade fran borjan en gissning att det var en
not. Barnen kom fram till att det var ett ekollon. Ledtraden
satte vi pa golvet i korridoren.

De skickade med en QR-Kod och férklarade att de har hittat
ndgot konstigt. Vad dr det fér ndgot? Hjdlp oss! Barnen vet att
man ska anvanda en ipad for att fa fram vad det ar bakom
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QR-koden. Barnen hamtade darfor en ipad och scannade av koden. Efter en stund

. kommer de pa att det ldter som en mobil. Kan det vara ledtraden? Barnen ritade
mobiler och byggde ihop bokstaven M.

De uppmuntrade barnen att skriva in raden pd internet via en ipad. Det var

P 0/
- \—/7" Pyjamashjdlitarna skickade en konstig rad med massor av bokstdver och siffror.

/ utmanande fér barnen att skriva in alla bokstaver och siffror. De samarbetade
och tillforde med sin egen kunskap. Nagon kdnde igen bokstaverna fran raden,
nagon hittade bokstaverna pa tangentbordet och ndgon annan skrev in raden
pa internet. Det kom upp en film som visade ett askovader. Nar barnen fick se
filmen bérjade de prata om blixtrar och aska. Efter en langidiskussion sa kom

barnen fram till att det var dskan som |4t och valde da bokstaven'A.

Vi far ett brev och ett kuvert. | kuverten ligger det pappersbitar. Uppgiften var att vi
skulle séitta ihop bitarna och férséka klura ut vad det dr. Eftersom det fanns farre bitar

—

! an barn sa borjade de med att samsas om bitarna. Barnen.la ut bitarna‘pa golvet och

forsokte forsta vad bitarna visade. Nar de val hade fatt ihop forsta.biten'sa blev det enklare
for barnen. De samarbetade val och diskuterade kring vilken del somwvar nast pa tur. Barnen var
ganska sdkra pa att det skulle bli en nyckel men for att.stdrka sina‘tankar sokte de pa internet. Efter

lite s6kande sig de en bild pd en Y )N
nyckel som sag likadan ut som den
vi hade, dar av bokstaven N.

Ndr vi har I6st samtliga ledtrddar S\
far vi dnnu ett brev frdn
pyjamashjdltarna. De vill attwvi ska
skriva upp samtliga bokstdver och
forsoka sdtta ihop det till ett ord. Ordet drplatsen ddr Super Varfér hélls fdngen. Eftersom ingen av oss
barn kan Idsa sa vill pyjamashjdltarna att vi ska ga ut och hitta Idnga mdnniskor som kan ldsa. Barnen
ldste av bokstdverna och.en ansvarade for att skriva. Sedan gick vi ut utanfér garden men hittade inte
nagra langamanniskor. Ett av barnen kom da pa att vi kunde ga till affaren for langa manniskor brukar
ju handla. Viigick darfor till Coop och vél dar inne sa gick de forst hela varvet runt i affaren och
stannade vid kassorna..Dar stod det en person med skagg, barnen fragade om han kunde hjalpa dem
att satta ihop.bokstaverna till ett ord. Han funderade en stund och sade sedan att han fick ihop det
till ordet MANE."Barnen frdgade dven en person utan skigg som stod i kassan om hon kunde géra

samma sak, ‘@ven hon kom fram till MANE. Vi atervande sedan till forskolan. P4 vigen e

tillbaka borjade barnen prata om manen och att de var sdkra pa att det var mantjejen W N
som hade tillfangataget Super Varfor och satt honom i en bur. Barnen skickade svaret \(" ;

till pyjamashjaltarna och dnskade dem lycka till.

Nast sista brevet
Pyjamashjéltarna férs6kte ta sig till mdnen men deras krafter rdckte inte till. Barnen fick dérfér
i uppdrag att ta pd sig sina trdningskldder och gd ut och trdna pd sina krafter i 10 min.

Tillsammans skulle vi f& ihop den stérsta kraften.. Pedagogerna startade tiden och under tio




minuter tranade barnen for fullt. Barnen tyckte att det &r valdigt roligt och kdimpade sig igenom. Vi
avslutade med att springa ett lopp tillsammans for att skicka ivag krafterna.

Avsked och avslutning

Det sista brevet vi fick var annorlunda.
Pyjamashjdltarna hade skickat med en ipad.
Vi tittade pa ipaden och hittade en app som
visade en film. Filmen visade nar
pyjamashjaltarna raddade sin kamrat Super
Varfor. Super Varfor berattade varfor
mantjejen hade tillfangatagit honom och hur
han sedan blev raddad av sina vanner. Super
Varfor berattar att mantjejen ville ha en
kamrat och darféor hade hon kidnappat
honom. Barnen pratade mycket om
mantjejens beteende och férstod inte alls
varfor hon inte hade sagt till Super Varfor att
hon ville ha en vdn. Barnen tyckte att det ar
vél bara att fraga. Barnen blev till en borjan
besvikna 6ver att de inte skulle fa nagra fler
brev fran pyjamashjaltarna men de har anda
hoppet uppe, att nagon dag kanske det
kommer ett brev dar pyjamashjaltarna
behover var hjalp igen.

For att backa bandet med barnen valde vi att

backa i var reflektionsmallsTillsammans med
barnen tittade vi pa bilderna med.start.fran hosten 2017, vad hade vi varit med om? Vad kommer
barnen ihdg som ndgot extra speciellt? Barnen lyfte och diskuterade mycket kring pyjamashjaltarna
och vilken resa vi ‘hade gjort  tillsammans men d&dven skapandet kring superhjaltestaden.
Superhjaltestaden.kommer att fa flytta med oss in i ndsta projekt och hur vi kommer att ta oss an den
dar, vet vi inte'dn.

Samwanfattning

Presentationen av sommarminnena har varit grunden till att skapa en god sjalvkansla hos varje barn.
Vi har sett att genom att vaga sta framfor sina kamrater, berdttade om nagot de ar bra pa och svarat
pa fragor har det starkt jaget. Detta kan vi se da barnen har uttryckt hur kul och roligt det var att fa
delge sitt sommarminne med sina kamrater. Vi ser ocksa att barnen kan aterkoppla till sina kamraters
sommarminnen nar det for olika diskussioner. ”Detta ar ju du bra pa for det ar ju ditt sommarminne”

Nar kamraterna berattade sitt sommarminne har de andra barnen visat ett genuint intresse och stallt
fragor som har lyft det barnet som presenterat. Vi kan se en férandring i hur barnen berémmer och
lyfter kamratens sommarminne.
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Barnens sjdlvkdnsla har ocksa starkts med att de har fatt mojligheter till att fa uttrycka sig och att bli
lyssnad pa. Att fa satta ord pa hur barnen ser ut och kanner sig nar vi talar och gestaltar olika kadnslor.

Barnen har tillsammans skapat férhaliningsregler for hur vi ska vara mot varandra och det

ar nagot som de har uppratthallit hela tiden. Barnen finns dar for varandra nar nagot har
hant. De har blivit bra pa att trosta varandra och hamta hjalp. Detta har skapat
solidaritet gentemot varandra da vi ser att barnen efterlever dessa regler. De ar
hjalpsamma mot varandra da en kamrat kan har slagit sig och man hamtar en kylpase.
Barnen &r radda om alla vara saker i vara miljoer da vi ser att barnen lagar det som blivit
trasigt. Detta gor de bade tillsammans och var for sig.

Under hela projektet har gemenskapen starkts i gruppen. Pa vara morgonmoten har
det hela tiden vart mycket viktigt att lyssna, diskutera och rdsta kring olika'saker. Vi
ser att barnen hela tiden far mojlighet uttrycka sina tankar och idéer. Vi harocksa'delat
upp barngruppen i mindre grupper i och med det har dven de barnen som inte vagat
prata fatt utrymme till det. Detta har starkt barnen da vi sett att fler av de tysta barnen
berattat och uttryckt sina asikter i storgrupp.

Barnen arbetade tillsammans'med-att skapa rekvisita

Att barnen ges mdjlighet att till superhjalte staden."Med sin tidigare erfarenhet
paverka sin tid pd férskolan
och att barnen uppmuntras
att féra fram sina dsikter och

kring material sa hade'de en tydlig.bild om hur sakey
skall skapas. Barnen diskuterade fram hur byggnader
stéirka deras kéinsla av att kunde se ut och vad for material som behovdes. Barnen
kunna féréndra. (Bjérklund lyssnade pa varandra och hjélptes at, vi kunde se att barnen var

2018) duktiga pd att samarbeta. Var det nagot barn som hade svart med

nagot sa kunde ett annat barn hjalpa till. Med det sa lyfte barnen

sina egna styrkor och tillsammans klarade.dom'det. Vi kunde se att barnen visade en aktsamhet kring
materialet, hur det ar gjort och tillsammans skapades forhallningsregler kring rekvisitan. Om det var
sa att man rakade ‘gora sonder eller em man sag att nagot var trasigt sa skulle man laga det eller

komma med det till en pedagog'som kunde hjélpa till med rekvisitan.
Barnen blir kompetenta

Nar vi lyfté intresset med pyjamashjaltarna var tanken att barnen och delaktiga nér sé
skulle fa.samarbeta som.en grupp, att hjalpa varandra med sina egna tydligt ser ndr de ingdr i
styrkor. Hur kan.min styrka och det jag ar bra pa bidra till att vi l6ser ett sammanhang  ddr
ledtradarna tillsammans. Vi pedagoger har funnits i bakgrunden och deras kunskap fragor och

stottat upp.men aven lyft styrkor om barnen sjilva inte kommit pa svar manifesteras bdde

pa forskolan...

det. Vi har kunnat se att barnen har varit talmodiga med varandras
(Emriksson & Swahn,

tankar och lyssnat in varandra. Barnen har aven lyft sin kamrats i

styrka nar de tanker att det behdvs i uppgiften.

Under hela projektet har vi arbetat med barnens kanslor pa olika satt da vi anser att det &r grunden
till social handlingsberedskap men dven for att kunna kdnna in empati och ha en forstaelse for det. Vi
borjade med att prata om vad dr som gér mig arg, glad, ledsen och blyg. Det var till en borjan svart
for barnen att kunna ldsa av en kamrats kansla. Barnen lyfte ofta munnen nar de skulle beskriva
kanslan. Efter att barnen har fatt arbeta med kanslorna genom hundrasprakligheten har det lett till
att barnen snabbare och sdkrare kan ldsa av sin kamrats kdnsla. Det har dven lett till att barnen sjalva
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uttrycker sina egen kansla tydligare och vilket behov de har nar de vill bli trostade. Eftersom vi har
berort kdnslor genom hundrasprakligheten kan vi se att vi har natt fler barn. Vi har arbetat med
kdnslorna i till exempel ateljén, byggen och har darigenom fangat kanslorna i barnens egna forum.
Det bidrar till att fler barn blir verbala i en grupp. Barnen har dven borjat prata kring kdnslor mer och
ser kénslor pa olika saker, till exempel att barnen kan se bade glada och arga ut.

Barnen hanvisar ofta till kdnslor nar de tittat i bocker och ser bilder.

Ateljén har varit viktig fér barnen under hela projektet da den har varit
stottande i barnens skapande. Samtliga miljéer pa var hemvist har
barnen kontroll 6ver, det ar kdnda miljéer dar materialet ar tillgangligt.
Aven om material har saknats p& hemvisten vet barnen vart man
snabbt kan fa tag i det som behdvdes. Detta bidrar till att barnens
tankar kring hur nagon kan skapas breddas, da de vet vilka
mojligheter som finns. Vi kan &dven se att barnen har en hog
materialkdnnedom och vet hur saker ska anvandas. Vi méarker dven
att transdisciplindra materialet hjalper barnen att komma djuparei sitt
skapande.

D3 pyjamashjaltarnas brev och bilder har funnits,framme i verksamheten har det
startat rollekar. Barnen har ofta tittat pa bilderna och utifran‘de gatt in i karaktar.
Breven har bidragit till att barnen har fatt en leksituation tilldelad, dar de sjalva har utvecklat
brevet lite till.

| slutet av projektet har vi hort att barnen lagger fokus pa superhjaltens egenskaper, det ar det
centrala for barnen. Det spelar helleriinte nagon roll.vilket kon superhjalten har. En superhjalte kan
vara bade ond och god men det har lett till att barnen kopplar att en ond superhjalte har en arg kansla,
en god superhjalte har engladkansla.

Ekologisk kanslighet

For att na malet att barnen.utvecklar en aktsamhet for miljé och material har vi under projektets gang

haft ett sidospar. somiinvolverar plantor och vaxtlighet.

“Vi ska ta tillvara barns och ungas ekologiska kdnslighet och verka fér férskolans och skolans ansvar
ndr det gdller att skapa forutsdttningar for héllbara relationer och omsorg om hela det ekologiska

systemet”.(http.//www.reggioemilia.se/om-oss/hallbar-framtid/hallbar-framtid-ett-nationellt-

natverksprojekt/)

| boérjan av terminen pratade vi om grunderna i hur man planterar men dven hur man visar omsorg
for planteringarna. Barnen fick fundera kring vad de ville plantera och vad som behovdes. Vi valde att
borja med fron som redan fanns i var narhet, tomater och paprika. Vi fick fron fran koket som anda
hade slangts. | borjan var det viktigt for barnen att forsdkra sig om att deras planteringar fick den
omsorg som behovdes. Till exempel pa fredagar, nar manga barn var lediga sa de barn som var pa
plats tog pa sig ansvaret at sina kamrater. | borjan hade barnen en planta var men nu har vi plantor
som vi tar hand om tillsammans. Det &r allas och alla visar respekt och omsorg for plantorna.
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Vi har arbetat med plantorna pa olika satt;

e Vi har ritat av, skrivit och fotat
véxtprocessen.

e Barnen har letat detaljer pd vixten, sett
den genom olika dimensioner och sedan
ritat av.

e Vi har anvdnt teknik i vart utforskande —
forstoringsdgget.

e Anvdnt sina sinnen — luktat, ként, smakat
och tittat.

e Mott naturen i sina rétta element.




Barnens sommarminnen
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Uppstart - Sommarminnena

Under sommaren fick barnen i uppgift att dokumentera nagot de ar bra pa. Nar dessa togs emot av en

pedagog fick barnen beréitta vad de hade med sig for typ av dokumentation och vad sem var med pa
bilden. Detta for att vi pedagoger skulle kunna stotta upp om det skulle behdvas vid.presentationen
men ocksa vad vi skulle behova for presentationsrekvisita under sjalva‘presentationen da nagra hade
bilder och andra film. De barn som hade fler bilder fickwalja ut en bild
som de skulle presentera. Nar alla sommarminnen var insamlade
borjade de att presentera dessa. Detta fick barnen sedan presentera
en och en pa morgonmotena..De barn som sitter med far vara med och
reflektera och stalla fragor till den som presenterar sommarminne.
Pedagogerna “marker underw tidens gang som sommarminnet
presenteras att barnen “borjarr forma fragestéliningar kring
sommarminnet utifrdn egna erfarenheter och stéller dessa emot det
kompisen berattar. Fragestéllningarna blir ocksa varierande beroende
pa hur konkret eller
abstrakt.egenskapen

! var. Barnen harsedan
gjort var sin reflektionsbok: som de. vid  varje
presentation har fatt reflektera i genomratt skriva och
rita nadgot som har‘med det aktuella sommarminnet
att gora.

Sommarminnet sattes sedanupp pa vaggen for att
barnenskulle.kunna fatillgdng till och samtala kring
dem aven‘efter dennaprocess. Matsituationerna har

aven varit ett forum dar de har kunnat beratta,
reflekteraioch stalla fragor kring det som presenterats.

Ingangen till projektet

Efter att alla i gruppen presenterat sina sommarminnen valde pedagogerna att observera gruppen.
Tankar som kom upp hos pedagogerna var bland annat att denna grupp har tidigare inte varit nagon
egen grupp. Olika gruppkonstellationer skapades och testades av barnen sjilva i leken. De valde att
vara nagra barn at gangen i olika rum och miljoer.

En ny milj6 hade dven tagit form pa hemvisten, namligen en syateljé. | denna miljo har barnen tillgang
till en symaskin som manga av barnen var nyfikna pa och ville testa. Detta var ndgot som senare kom
att kopplas ihop med projektet.
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Projektets gang - HT 2017

For att barnen skulle fa en introduktion av det nya materialet i miljon togs

ett beslut att barnen skulle fa skapa superhjaltemantlar. Barnen fick skapa
en ritning om hur de tankte att manteln skulle se ut. Nagra barn valde att
ta inspiration fran andra bilder medan nagra hade en fardig bild av hur de
ville att den skulle se ut. Nar ritningarna var
klara fick de skapa en mall som var
proportionell till den mantel de skulle skapa.
Efter detta fick de vélja ut tyg som de ville
anvanda till sin mantel. De har sedan nalat
fast de monster som ska finnas pa manteln

] och sytt med symaskinen.

. Vid ett morgonmoéte tog vi fram superhjdltemantlarna for att titta pa dem.
Barnen samtalade kring vem man ar ilde olika mantlarna. De beskriver detta

med hjélp av olika egenskaper som'till exempel visarpa hur de flyger samt

vad de kan gora; flyga, skjuta, spruta. Detta har lett till samtalkring vad'en superhjalte dr. Pedagogerna

lade marke till att barnen férsokte kategorisera hjaltarnas egenskaper som till exempel hjdlpa varandra,

raddar varlden. De ar onda och goda, superhjaltenédrden goda medanden onda ar till exempel en jatte.

| Detta skapade ytterligare diskussioner kring vem som kan vara
superhjalte.Barnen diskuterar kring att de ar superhjaltar men

| att vem som helst egentligen kan vara detta. De tar dven upp
att lego friends ar superhjaltar.

/ ' Under “hosten uppmaérksammar pedagogerna att de pratar

! '/ ‘mycketom sina superkrafter. De anvander sig inte enbart av de
superkrafter som sommarminnet betonade utan reflekterar
mer kring vilka egenskaper de har och hur de kan hjilpa
varandra. Detta var nagot som kom fram i den dokumentation
och kartlaggning som gjordes senare under hosten. De anvande
sina superkrafter i leken genom att kunna hjalpa varandra med
olika saker. | en av miljéerna pa hemvisten finns det tillgang till
ett dramarum dar de kan skapa olika former av rollek. Har inne

k " kan de ta med rekvisita fran andra miljoer for att skapa sin lek.
Det var framforallt i denna miljé som de tog till vara pa superkrafter genom att ga i roll som mamma,
pappa och barn eller att leka djurpark och sa vidare.

Gruppreflektion foraldrar

Foraldrarna har varit delaktiga i projektet genom en gruppreflektion mot slutet av héstterminen. En

sammanstallning kring det pagaende projektet gjordes via en iMovie for att se hur projektet tagit form.
Vi tittade sedan pa en dokumentation som forts under ett morgonmoéte dér barnen reflekterar 6ver
sina superhjaltemantlar och vad de symboliserar. Diskussionerna hos fordldrarna hamnade kring att
barnen forsoker forsta vad en superhjalte kan vara. Utifran detta reflekterade de kring vad barnen
forsokte forstda med detta. Hjalpsamhet ar nagot som verkar vara viktigt for barnen nar man ar
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superhjalte. Vidare funderade vi tillsammans kring hur man skulle kunna ga vidare med barnen utifran
det vi sett av dokumentationen. Fordldrarna tar da bland annat upp att man kan dra nytta av varandra
egenskaper och att man kan visa pa att man kan sla sig ihop for att bli starkare, att man hjalps at.

Foraldrar har aven blivit delaktiga i projektet genom en White board tavla som finns i hallen. Denna har
bland annat anvants till att stélla fragor till fordldrarna. Dessa fragor har riktats kring var barnen
befinner sig i projektet. De har har kunnat komma med input i barnens projekt samt fatt fragor som vi
sedan har diskuterat i gruppen.

Instagram har anvants till att gora foraldrarna delaktiga genom att de har fatt inblick i barnens arbete i
projektet samt kunnat kommentera och dven har kunnat komma med idéer till projektet.

Projektets gang - VT 2018

| boérjan av terminen gjorde vi en tillbakablick med en iMovie som sammanfattade héstterminens
projekt. Detta for att vi skulle komma pa banan igen efter juluppehallet.och se hur barnen samtalade
kring det vi gjort.

Efter detta gjordes ett avstamp genom att rikta in projektet mer. Pedagogerna gjorde en beddémning
utifran gruppens behov samt utifran barnens tankar och genom gruppreflektionen tillsammans med
foraldrarna att arbeta mer kring individens sjalvkansla och.tilltro till
sin egen formaga. Egenskapen att hjalpa har hela tiden varit

“Det handlar om hur vi anvénder

aktuell i samtalen kring superkrafter och vadien superhjalte gor. begrepp, talar om dem, sdtter ord

Fokusfragorna under varterminen blevdarfor att pd dem, ger dem betydelse och i
forlangningen skapar en utvidgad

undersoka kanslor:

- Vad ar en kansla, vad betyder begreppet? JEEIEEE Jr Gl U LIeiEise el

(Alnervik, K. G6thson, H & Kennedy,
- Hur kan man se att man haren kénsla? B 2013, s. 161)

- Hur kan detta utforskas{pa ett transdisciplinart satt tillsammans
med barnen?

Som en uppstart till detta borjade vi ett morgonmote med att prata
om vad en kdnsla kan'vara.Barnen var forst aterhallsamma med vad
de tankte.och de forsta kanslorna som kom fram var glad och ledsen.
De gestaltade forst kanslan med hjalp av mimik, exempel sa drog de
pa ldpparna for att visa att de var glada och sankte lappar och 6gon
for att visa att de var ledsna. Nar pedagogerna sedan fragade vad det
kallas nar man ser ut sa kunde de svara att de var antingen glada eller

ledsna. Barnen satte alltsd kénslan i kroppen innan de kunde
uttrycka denna verbalt.

Vid ett annat tillfdlle fick barnen se kort pad olika kanslor.
Pedagogerna lade fram korten och invdntade barnens reaktion.
Detta for att vara lyhorda for det barnen valde att se i bilden. De
bilder som hade mest variation i barnens tankar kring vad det ar for
kdnsla de ser var de som var arga och ledsna. Motiveringarna kring
vad som var vad kom upp i diskussion da nagra tyckte att man var
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ledsen ndr man sag tarar i ansiktet och andra tyckte att det syntes pa munnen. Denna diskussion gjorde
att pedagogerna valde att ta in fler bilder som kunde symbolisera kdnslan arg och ledsen, for att visa
pa mangfalden av ett kdnslouttryck. For att visa pa att alla kan
se och kanna olika nar man ar till exempel glad, arg, ledsen ” Fér barnen innebdr det att de ser sig
eller sur sa pratade vi om hur varje individ i gruppen ser ut i som kompetenta individer som har
ansiktet nar de kdnner nagon av dessa kdnslor och hur det ndgot att berdtta for
kdnns i kroppen. Detta for att barnen ska fa forstdelse for och Ll IVE SEENOTe B oF | g5
kunna ges forutsattningar till att kunna hjilpa och stotta [REEEREEESSENENCIEAEN 12

varandra men ocks3 fa forstdelse for att alla ar olika och (Emriksson, B & Swahn, M J, 2017)

behover olika saker. Detta kunde innebéra att nagra ville ha
trost av kompisen medan andra ville vara ifred.

Barnen uppmarksammar kanslor i litteratur

Vid ett tillfalle nar vi laste boken “Melvin, Elsa och krokodilen ” var det barnisom,uppmaéarksammade
kanslan upprord. Vad var det for kansla? Hur ser man att personen i boken ar upprérd? Hur kan det
kannas? Dessa fragor diskuterade vi genom att specificera vad som hédnde.i boken och for att kunna
gbora det mojligt for barnen att férsta vad kanslan
kom ifran. Utifran detta kunde barnen sedan
relatera till kdnslan radd och ledsen for att forsta vad
det innebar att vara upprord. Genom att ta del av
varandras tolkningar kunde ocksa forstaelse kring
kanslan vidgas och leda dem framat i sin kunskap
kring begreppet.

Satta farg pa musiken

For att utmana barnen vidare kring begreppet

kanslor och for att de ska‘fa uppleva detta'pa olika satt valde pedagoger att anvanda musik och bild vid

nagra tillfallen. Att sitta i ateljén och.maladr nagot som barnen i gruppen dgnar mycket tid for sa detta

var nagot de sag fram emot att gora. Barnen fick i uppgift att
lyssna till den musik de hér och valja en farg som de tyckte

“Arbetslaget ska ge barn mdéjlighet

att utveckla sin  férméga  att beskrev det de horde. Pedagogerna valde ut musik som bade

kommunicera, dokumentera och var kdnd och mindre kdnd hos barnen, dven olika genrer pa
férmedla upplevelser, erfarenheter, musik. Detta for att inspirera men ocksa se hur de lyssnar till
idéer och tankegdngar med hjdlp av och tar till sig musiken. Under den musik som de kande igen

el Rl IR NIl IS som  till exempel “How far I'll go-Vaiana” associerade de
estetiska och andra uttrycksformer”

Lpf6 98/16

mycket till hav och fargen bla fick symbolisera den musiken.
Andra latar dar det var olika former av avslappningsmusik tog

det langre tid och nagra av barnen tyckte det var svart att bara
valja ut en farg, da de ville ha med fler.

Blue-bot kanslor

Nytt material presenterades dven under terminen. Bland annat inforskaffades en blue-bot som anvands
for att utforska programmering. Da barnen ville ge blue-botten ett namn fick de komma med forslag pa
vad de tyckte att den skulle kallas. Vi skrev sedan upp dessa pa en tavla och barnen fick lagga sin rost
pa det namn de tyckte passade bast. Det namn som fick flest roster var Nyckelpigis. Barnen malade
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sedan av blue-botten med akvarell. Dar efter skapade vi tillsammans
ett programmeringsrum dar Nyckelpigis fick bo.

Nyckelpigis involverades i projektet da barnen visade stort intresse
for den. Barnen tog bilder pa varandra och fick vélja en kédnsla som
de ville gestalta i fotot. Detta var en process som pagick under en
ldngre tid da vi tog upp flera olika kanslor under tidens gang. Glad
var en kdnsla som manga valde. Vi skrev ut och kopierade s att det
blev tva kort pa varje barn. Det ena kortet fick sitta pa golvet, som
tillsammans med de andra bilderna bildade ett rutschema och det
andra korten fick ligga utspridda upp och ned sa att det blev som
spelet memory dar de fick se vilket kort de skulle programmera
Nyckelpigis till. Under denna aktivitet fick de erfara hur manga
ganger de behover trycka pa pilarna for att komma till det fotot de
skulle. | borjan 1ag mer fokus pa hur man skulle programmera och
inte sa mycket kring kdnslorna. Pedagogerna lade marke till.att
barnen garna hjalpte och forklarade fér varandra hur man skulle
gbra om nagon tyckte att det var svart. Utmaningen blev dock.att de

skulle forsoka forklara for sin kompis och inte ta.¢ver och trycka sjalvawilket var en utmaning i borjan.

Detta for att respektera att det var kompisen som-hade hand om programmeringen och for att den ska

fa mojlighet att testa och lara sig sjélv. De kom dven fram till att det inte fanns ett satt att programmera

den pa utan att man kan gora pa manga olika.

Akvarellportratt

Nar barnen diskuterat och konkretiserat de olika
kanslorna tittade vi mer pa hur ansiktet ser ut. De fick
aven har ta kort pa sig sjalva och skriva ut. Efter'detta
fick de ett overhead papper som de‘sedan fick lagga
pa sitt foto. De fickd uppdragatt mala.av konturerna
pa bilden. De fick alltsd.valja vilka detaljer de ville ha
med i bilden. Nagra barnwalde.att mala av ansiktet
med detaljer som 6gon, nasa och éron. Andra valde
att  tasw. med kinder,© 6gonbryn men dven
hdraccessoarer samt att ga in mer kring hur man ser
ut i 6gonen och hur manga tander man har och sa
vidare. Narbarnen var klara med detta kopierade vi
den bild som de malat. De fick sedan anvanda
akvarell for att farglagga. Detta ar nagot som de har
arbetat med mycket tidigare vilket marktes i
samtalen kring arbetet med akvarell. De resonerade
kring varfor de skulle anvanda en viss pensel som ar
numrerade efter penselns tjocklek. De arbetar
valdigt nara linjerna pa sitt ansiktsportratt vilket var
nodvandigt da det fanns mycket detaljer i portratten.
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Dessa portratt sattes sedan upp pa en av dokumentationsvdggarna.
Detta gjorde att samtal skapades kring deras gestaltningar av sitt foto.
De diskuterade mycket kring vad de fatt med for detaljer i sitt portratt
och det var dven viktigt for dem att fortydliga sitt portratt vad de hade
fatt med. De forklarade alltsa vad de olika sakerna pa bilden var.

Portrattilera

D3 barnen gjort sina portratt fick de dven gestalta dem i lera. De fick
forma leran efter portrattet pa fotot de tagit. De fick forst forma leran
efter den ansiktsformen de tyckte passade bilden. Efter detta kikade
vi pa detaljernaibilden for att kunna forma leran. Dessa detaljer sattes
pa med hjalp av slickers. Barnen har sedan diskuterat och pratat kring

”

Barnens egna fotografier,
teckningar, skisser, faktabdcker,
dator och lera blir de redskap
som ger barnen mdjlighet att

studera, experimentera och

laborera for att skapa nya
kunskaper.”

Kreativitet och barns Idrande —
fran ett till fem dr. (Emriksson, B
& Swahn, M J, 2017)

dem. Aven har blev detaljerna i fokus och de diskuterade vad de fatt med i'sitt ansikte och vad de

uteslutit.

Dansa« ett satt'att forsta kanslor

Under varterminen, har barnen besokt gympasalen vid skolan. Under dessa besok har barnen bland

annat arbetat vidare med sitt projekt om kanslor.
Barnen har fatt dansa. till musik och har da fatt
anvanda sig av samma musik som nar vi malade
till musikitidigare under varen. De fick titta pa de
bilder som de malat och forstka gestalta dessa till
musiken. | boérjan tyckte de att det var en
utmaning och lyssnade mest till musiken men ju
mer ganger de fick testa desto mer boérjade de
anvanda sina armar och ben for att uttrycka det
de horde och sag. De fick dven sjalar som de
kunde anvanda for att uttrycka kanslan i bilden.

36




Sammanfattning

Under projektaret har fokus varit pa att starka individens sjalvkansla och tilltro till sin egen formaga.
Detta har bland annat visats i de forum vi kallar morgonmoten. Har har barnen fatt vara delaktiga och
haft inflytande genom att till stor del styra dessa genom att diskutera och presentera sadant som ar
viktigt for dem. Ibland har det handlat om att ge utrymme till de som ska presentera eller beratta nagot.
Vilket innebar att de som lyssnar ocksa far just vara lyssnande men ocksa stélla fragor till den som pratar
och utmana vidare. Pedagogernas roll har har varit att utmana barnen i deras reflekterande genom att
ibland stélla fragor om vad man tanker kring det som ett barn har berattat. De delger da oftast sina
tidigare erfarenheter vilket skapar diskussion om hur man har upplevt saker och ting i olika
sammanhang. Detta har gjort att de har breddat varandras vyer och ocksa fatt insiktii.att man kan gora
och vara pa olika satt vilket skapar en styrka hos bade individ och grupp.

Pedagoger har dven uppmdrksammat och
uppmanat positiva handlingar gentemot sina
kamrater. Detta i form av att anvanda sig av
varandras  superkrafter. Detta har skapat
forutsattningar for barnen att till exempel delge
varandra hur man kan gora. Exempel ar fran ett
tillfdlle dar barnen ska bygga beyblade av mini plus-
plus. Ett barn forsoker att bygga och konstruera en
beyblades men har svart att fa ihop en av
“armarna”. Ett annat barn sef detta och

uppmarksammar genom att saga”jag brukar géra sathar” och visar hur man kan satta ihop “armarna”.
Detta resulterar i att de sedan fortsatter fraga varandra och be kamraten titta om plus-plusen sitter pa
ratt plats for att konstruktionen ska bli fullstandig. > ;

Empatiska handlingar som att.hjalpa varandra nar nagot har
skadat sig eller behéver hjdlp att kndppa en jacka har ocksa
varit en del iarbetet ‘att skapa.god kamratskap i gruppen
samtidigt som respekt maste tas for den egna individens
sjalvstandighet om nagon inte vill ha hjalp utan vill klara av pa
egen hand. Samtidigt'som de fatt kunskaper om vad kamraten
ar i behovavi olika situationer och respektera och visa hdnsyn
kring det.

De miljéer och material som

CEEESA LIRS tillgangliga i forskolans

handlingar som uppstar i

verksamhet har varit en viktig
moétet med den pedagogiska .

) ; faktor och process i arbetet
miljén, go6r att barnen blir

medskapare av nya kunskaper med projektet. Under dret

och de tar dédrmed aktivt del i
sin ldrprocess” pedagoger och barn tillsammans har utformat férhaliningssatt for hur

har olika former av material presenterats vilket har inneburit att

- . materialet ska anvdndas och vad det behéver fér att ma bra. Exempel
Kreativitet och barns larande

(Emriksson, B. s.75, 2017) héar har varit odling av olika vaxter. Barnen har fatt testa att plantera

till exempel tomater, dpplen, boénor och arter. Dessa har de sedan
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tagit ansvar for och sett till sa att de vaxer och gror. Diskussioner kring vad de behover for att ma bra
har har varit av stor vikt da erfarenheter har utbytts och testats. Slutsatser har kunnat dras utifran hur
till exempel vaxten har utvecklats och nya hypoteser har sedan testats och utvarderats.

Har vi fatt svar pa fokusfragorna?

Som tidigare ndmnts har fokusfragor anvdnds av pedagogerna som gjort att projektet har kunna halla
den riktning som bade inkluderar syftet med projektet samt barnens intresse. Detta har underlattat i
sortering av dokumentation men ocksd en fordel ndr man ska komma vidare utifran barnens
utforskande och intresse kring projektet.

Nedan kommer en redogorelse kring de fokusfragor som varit centrala i arbetet med projektet och som
hjalpt oss pedagoger att komma vidare och halla projektet levande.

- Vad ar en kansla, vad betyder begreppet? - Hur kan man s& att man

har en kansla?

Under tidens gang har olika kdnslobegrepp varit aktuella. Barnen
har under projektets gang utforskat kanslor som glad, ledsenyarg
och upprord. Under tidens gang har det varit viktigt att barnen har

“Barns inflytande handlar om

hur mycket vuxna lyssnar in

barnen och tar ett
tolkningsfrihet, alltsa att ingen ska styra barnets tolkning avvad en vuxenansvar fér att bdde
kansla kan vara, det finns inget som har varituéatt eller fel. Det ar méjliggér fér och anvénda
snarare att diskussionerna och erfarenheten hos barnen har fatt barnens férslag och idéer i
styra tolkningarna av kdnslorna. Genom detta harbarnen fatt nya planeringen av
och bredare perspektiv kring vad tillexempel.argkan.vara. Detta verksamheten”

tror vi pedagoger beror pa att de just’har fatt diskutera och delgett Normkreativitet i forskolan
hur de sjélva ser ut och kdnner narde utforskat kanslans betydelse. (Salmson, K & Ivarsson, J.
Alla ar olika och behdver tillgang till'elika saker for att fa uppleva 5.288, 2015)

sin kansla.

- Hur kan detta utfopskaswa éett transdisciplinart satt tillsammans med

barnen?
Det transdisciplindra ldrandet har under projektet varit i fokus. Barnen har genom projektets riktning
kring kanslor fatt erfara vad en kansla kan vara genom att utforska olika sprak men ocksa integrerat

olika sprak for att fa en djupare forstaelse kring det de utforskar.

“Det hundrasprakliga

. De sprak som varit mest centrala i projektet har varit diskussioner i
perspektivet ar

férutsdttningen for att alla gruppen, akvarellmalning, lera, dans samt lyssnandet och litteratur.
barn ska f& méjlighet att Med hjdlp av dessa sprak har barnen kunnat fordjupa sin forstaelse
géra sin rést hord, att kunna genom att fa ta del av olika material och gora det forstaeligt utifran de
fa vdlja uttryckssdtt kdnslor de utforskat. Att ta del av varandras erfarenheter har ocksa
beroende pd sammanhang varit av stor vikt for att fa nya tankar. Genom att anvédnda sig av det
och det hen just nu vill transdisciplindra ldrandet har barnen dven fatt mojlighet att utifran sitt
beskriva och berdtta” eget intresse utforska sitt sprak och larande samtidigt som de fatt ta
Pedagogisk milj6 i tanke och del av nya sprédk som utmanat dem och berikat sina kunskap och
handling (Linder, L. s. 127, forstaelse. P& detta satt har de fatt mojligheter och forutsattningar till

2016) . B,
utveckling och larande.
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PEDAGOGERNAS PROCESS

Texten ar tagen ur en diskussion mellan samtliga pedagoger pa forskolan.

Vilka insikter har djupnat?

Vi ser och forstdr mer nu hur viktigt ett syfte ar, att titta pa det flera ganger under ett ldsar, det
underlattar i projektet.

Vikten av att ha ett bra reflektionsmaterial, ex filmunderlag. Det &r latt att hamna i redogérandet. Det
dr latt att hamna i en bildserie. arbetssattet paverkar att man véljer fler bilder, man vill se bredden och
det gor att man behover vilja fler bilder. Mantlarna var en lang process, vi fick folja'den.lénge.

Hur har vart forhallningssatt till att stalla fragor forandrats?

Nér det galler de planerade fragorna sa har vi blivit battre pa att vanda dem till'éppna fragor.
Vi har diskuterat innan, hur kan den har fragan tas emot och vilken vi kunde stallt istallet.

Vi har lart oss att vanda fragan, sa att man sager ”svaret” genom att saga‘ex, hur ser ni att hon ar arg?
Det har vi fatt med oss fran Korlings héafte.

Hur har vi som pedagoger utvecklats mattstéttabarnens processer
med hjalp av fragor?

Vi stéllde fragor till oss sjalva utifran syftet fér att leta barnens processer. Vi letade efter svaren hos
barnen: Ex vi letade efter barnens styrkor och dokumenterade det under nagra dagar. Vi fick syn pa

mycket. Vi gjorde en systematik i att dokumentera, for att hjalpa oss sjalva att fokusera pa nagot annat
an det som var tufft.

Vi marker att det ar viktigt for oss att varaimedvetna om var den proximala utvecklingsnivan ligger.

Vi ser att vi har tillatit fler sidoprojekt, pa sa satt deltar alla pa sitt satt.

Vad har vifatt syn pa kepplat till det transdisciplindra och

transfofmativa forhallningssattet?

Barnen'testar:materialet och sen korsar de materialen, sen ser man att de trottnar da far man tillfora
mer. Nar nya material*introduceras for barnen och materialet har ett hogt varde ar barnen mer
aktsamma med det. Barnen utforskar materialet men néar de borjar kdnna sig “fardiga” testar de ofta
nya satt att utforska pa och da garna transdisciplinart med andra material. Nar detta utforskat s fardigt
marker vi pedagoger att barnen inte ar lika aktsamma med materialet och att det antingen behdver
tillforas nya satt att utforska materialet eller att de behover bytas ut.

En miljo kan utmana om man tillfor ett sprak till. Det ar svart nar en annan pedagog inte har det
transformativa forhallningsattet. Det &r en utmaning att ta in ett nytt material, nar de vill flytta och béra
in. de sma har ett utforskande i att bara.
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Hur har vi som pedagoger forandrats och utvecklats detta lasar? Vad

var det som paverkade det?
Att jobba mer sprakoverskridande.

Att arbeta i nya sprak som vi inte &r bekvam i sjalv. En fet fraga dr en fraga som
har ménga svar. Svaren dr

Allt ar nytt - Man |ar sig ndgot varje dag nar man ar ny. resonerande och

Nar man inte var med fran borjan ar det ar svart att se och hitta en berdttande. Det betyder att
rod trad. fradgorna mdste ge mdjlighet
- . - . . till mer utvecklande

Det ar svart att se en foérandring under en kort tid.
resonemang. Det betyder

ocksa att det behévs fler svar

Det ar svart med fragor som har kanslor inblandade i sig. an ett. (A-M Korling ,2015)

Begrepp som vi har fastnat i med upptackarna ar. ledsen, sur och
arg, for en del &r det samma och for en del ar det sd olika med de yngre. Det har varit en’'utmaning att
anvanda tolkningsglasdgonen nar man fragar de yngsta.

Kanslodiskussionen borjade med att vi visade kanslan i kroppen, med munneneller 6gonbrynen, men
att forklara kdnslan var jattesvart.

Det ar svarare for dem att se skillnad pa arg och'ledsen;ioch vad ar skilinaden for just dig? Det kan ju
vara tarar och munnen, man kan tycka olika.

Mycket handlar om att satta ord pa begreppéen.

Feta fragor
Det ar skillnad fran forra projektet att man far stalla andra diskussionsfragor och testa. Vi har kommit

till insikt om att feta fragor @r Oppna, ‘de stora fragorna, det ar mer greppbart. Vi har hamnat mer i
filosofiska diskussioner ifdet hdr projektet, Vi har diskuterat att om en

kanner sig glad, sa ar det inte alls sakert att alla andra ar det. Vad vill man "Visager att barn féds
ha nar man ar ledseniwi har olika behov. Diskussionen har varit det stérsta med hundra sprak men
berévas 99. Detsamma
gar att séga om deras
frégor. De kommer med

Fragor ar viktiga. Barnenstaller ocksa fragor. 100 frégor men berdvras

spraket bland de &ldstasbarnenti‘ar. Ordet upprord blev nagot som vi
kunde se oth beskriva.

mdjligheten att stélla 99.
Helt krasst skulle vi séga

att vi ocksd berévras 99
nar de har hallit pd med det ndgra ar. Viser att barnen ar ifrdgasattande méjligheter att delta och

Vi ser att-de dldsta barnen &r mer sdkra pd att ta hand om sitt
morgonmote, att ta in en fraga, de skoter det sjélva. Det blir deras forum

och argumenterar for sig. svara. (A-M Koérling,

Med de yngsta barnen &r det lattare med fragor med en uppmaning till A0

mer utforskande och pa sa satt skapa en nyfikenhet i det praktiska.

Vad ar ett svar pa fragan vi ger till de yngsta, det kan vara, en blick, en min, en pekning eller att de vill
visa. Hur ger vi det otalade plats?
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Ibland tanker jag varfor fragar jag sa mycket? Ibland blir man fragande for att man ar osaker, da fragar
man igen och igen.

Hur tar barnen emot fragan? lIbland ar vi for snabba for att lata fragan fa Feta frégor dir knutna til

landa.

ett innehall men skapar

Vi ser vikten av att ge en lagom utmaning. fler mgjligheter att delta.
Feta fragor gér ocksd att

Ska man ge en fraga sa maste den som fatt fragan kunna fa maojlighet att Vi blir beréttande,

ge ett svar. forklarande och far ge

Som pedagog marker vi att vi ar ivriga med att leta "fér mycket svar”. Nar var syn pd saken. Feta

barnen ger det verbalt och kort sa maste vi visa att vi ar néjda med det. Jragor upplevs oftasom

kreativa genom att de
Nér vi visade tillbakablick pa projektet ser vi att de &r med och tittar. De ger siligier ass @it i@ it
blickar och pekar, det géller att vara ndjd med det ibland. svdngarna och tédnka
utanfér det gdngse. (A-M

Vart fragande har genererat i att vi ser att barnen fragar mer tillbaka. -
Kérling 2015)

Vad tar du med dig till nasta projekt?
Vi vill bli battre pa att reflektera tillsammans med de™yngsta. barnenwVi vill g& djupare i
materialutforskande.

Vi vill jobba mer med att prata om material oéh introducera det for'bada grupperna som mots pa
dagarna.

Vi later material som barnen har skapat, eller'annat material som varit viktigt for barnen, finnas kvar.
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