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Syfte

Syftet med projektet ar att Iata barnen utforska och fa ett fordjupat intresse kring rorelse genom de
hundra spraken.

Fran projektet aret innan sag vi en fascination for rorelse hos barnen. Barnen intresserade sig for
smakryps rorelse men dven att sitta saker i rorelse. Efter en workshop med vara NT- utvecklare i
kommunen insag pedagogerna att vi inte synliggjorde arbetet med teknik tillsammans med barnen.
Projektgruppen tog darfor beslutet att fordjupa intresset for rorelse och anvanda det som en
projektrubrik.

Laroplan for forskolan

Utifran syftet kan vi se att vi uppfyller féljande laroplansmal:

- utvecklar sin skapande formaga och sin formaga att formedla upplevelser, tankar och
erfarenheter i manga uttrycksformer som lek, bild, rorelse, sang och musik, dans och drama,

- tilldgnar sig och nyanserar innebdrden i begrepp ...

- utvecklar sin forstaelse for rum, form, lage och riktning...
- utvecklar nyanserat talsprak, ordforrad och begrepp...

- utvecklar sin formaga att lyssna, reflektera...

- ... utforska hur enkel teknik fungerar,

- utvecklar sin férmaga att bygga, skapa och konstruera med hjalp av olika tekniker, material och
redskap...

- utvecklar sin nyfikenhet och sin lust samt férmaga att leka och lara,

- utvecklar sjalvstandighet och tillit till sin egen formaga,

- utvecklar sin motorik, koordinationsformaga och kroppsuppfattning samt forstaelse for vikten
av att varna om sin halsa och sitt valbefinnande,

- utvecklar sin formaga att uttrycka sina tankar och asikter och darmed fa majlighet att paverka
sin situation...

- att ge foraldrarna mojligheter till delaktighet i verksamheten...

Pedagogernas uppvarmning

Under varterminen boérjade pedagogerna med att skriva och fundera kring vad rorelse &r for oss:
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Allew fysiskt avskijbowrar ting kaw séittos U révelse, allt fysiskt o
wniversun d pav st och vig i rovelse hela tiden eftersony allaw klot
roterow runt sinv egen axel och dessutom roterow runt sole

Sitta nagot i rorelse Liv rotation
Paverkan tid magnetism
Férflyttning hastighet ben
FLYGA motstand armar
Verksamhet SPRINGA
Hjul
Affar Vad ar m'eka"ik
Trafik . . gangjarn
cugghiul rorelse for tor
Sinnesrérelse dig? kraftéverfaring
Hoprpa turbin
SNURRA friktion aka
Fart frbranning CYKLA
Kroppsrérelse RIDA KORA
Faréndring energi kansel
Riktning tryck uttryck
Friktion gravitation kemmunikation
Kraft DRAGNINGSKRAFT vilja mél
Verb Glidje Dans
Vi laste litteratur och diskuterade i seminarium;
e Snurr och virvlande upptdckter — Om varden och —
omvarlden. *‘C@‘g(,ﬂ (: is o s tanky
> \; 6 “)q‘w;" kata/ )‘ﬂOA by, o
e OM pedagogisk dokumentation — Film for det B : //fm( e

flyktiga Sl
v L& 0 SP""”&
e Attresa mellan Oar ar att lara — Pedagogisk miljo i \/@““ \\7‘ aiwm:rxm;,;
i tanke och handling Ly = O N Pidenipy,
Fink (o s J(Arr& \j/ H°ﬂn
. el \ \| (
Foraldrar och barns S SN Q\
AT IR

delaktighet/uppvarmning AV Fasticrn g ol o
Pa forskolans dag 2016 presenterades projektet for fordldrarna. | samband med presentationen fick
foraldrarna skriva och fundera kring vad rorelse ar for dem. En tavla sattes upp ute pa garden, dar fick
foraldrarna skriva ner sina tankar kring begreppet rorelse.

I Juni 2016 borjade pedagogerna lagga ut inspirationsbilder och filmer pa instagram kring vad rorelse
kan vara.

Vi lamnade ut en sommaruppgift dar vi ville att foraldrarna tillsammans med barnen skulle
dokumentera nagot under rubriken rérelse som deras barn fascinerades av. De kunde dokumentera
genom att lata barnet rita, ta en bild, filma eller skriva en text som sedan skulle tas med tillbaka till
barnets hemvist i mitten av augusti.
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Vilka redskap har varit avgérande for pedagogerna?
Sommarminnena har varit viktiga i uppstarten da de har gett en skjuts in i projektet. Reflektion- och
dokumentationstiderna har varit betydelsefulla for pedagogerna i sitt arbete med projektet. Dar har
pedagogerna fatt syn pa detaljer som barnen é&r intresserade av dar vi pedagoger kan ga in for att
utmana och bredda. Ett verksamhetsbesok och féreldsning av Karin Alnervik ! i uppstarten av
varterminen hjdlpte oss att ater igen hitta fokus i projektet. Det var en hjalp som kom i ratt tid da manga
pedagoger kdnde sig lite vilsna. Hur ska vi fortsatta att utmana barnen och hur bibehaller vi gléden som
finns?

BEGREPPSFORKLARING

Pedagogisk dokumentation

Under projektets gang anvander vi oss av pedagogisk dokumentation. Genom pedagogisk
dokumentation kan vi folja det expanderade ldrandet. Det kan bland annat vara nagot vi observerar
eller att vi har lyssnat pa barnens konversationer och fangar upp det som de funderar pa. Materialet
anvands for att fora projektets process vidare. Om vi ger oss tid att studera det barnen ar intresserade
av och dokumenterar det, 6kar det larandets kvalitet. For att dokumentationen ska vara pedagogisk ska
den reflekteras av flera pedagoger. P4 mandagar har vi reflektionstid da vi har reflekterar kring en
forvald dokumentation. Dar anvands ett reflektionsprotokoll som underlag for vara vidare tankar.
Genom pedagogisk dokumentation kan vi visa vad barnen ar intresserade av och vad som pagar just d3,
vilka fragor de staller och vilket material som anvénds.

Hundraspraklighet

Alla barn har ratt att fa utforska och uttrycka sig pa manga olika satt med hjalp av olika material och alla
sinnen. Att utforska och fordjupa sig med hjalp av ord, ljud, penslar, kritor, lera, rorelser och alla mojliga
redskap. Det ar var skyldighet att erbjuda méjligheter till barnen, méjligheter som far barnen att véxa.

Transdiciplinara larandet

Nar vi, pedagoger, diskuterar kring begreppet transdisciplinart ldrande sa star det for oss det som sker
i mellanrummet, larandet mellan olika sprak. Att vi anvander och kopplar samman sprak som sedan
leder till en ny kunskap. Enligt Palmer (2011) kan ett transdisciplindrt larande utmana lararen att se allt
som skulle hdnda i det pedagogiska rummet, de relationerna som sker mellan barn och andra typer av
materialiteter, bade mdnskliga och icke-mdnskliga. Nar barnen far mojlighet att knyta samman flera
uttrycksformer pa ett kreativt satt, skapar de nya forbindelser till omvarlden.

1 Karin Alnervik ar fil. dr i pedagogik och universitetsadjunkt vid Hogskolan for larande och kommunikation, Jonképings

universitet.
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HEMVIST HELLE 1-2AR
PROJEKT — RORELSE TILL MUSIK

UPPSTART — SOMMARMINNENA

| borjan pa terminen hade barnen med sig ett sommarminne, en bild eller filmsnutt p&d =
rorelse som barnen upplevt under sommaren. De sommarminnen vi fick in, gestaltades
i miljderna och de var; aka grasklippare, gunga, dansa, ga i stora skor och springa.

Bilder pa sommarminnena sattes upp pa dokumentationsvaggen samt i de aktuella
miljoerna dar de dven gestaltades. Dessa miljoer beskrivs nedan i projektets gang
under hostterminen. Bilderna pa dokumentationsvaggen, som &r centralt placerad pa
hemvisten, uppmarksammades ofta av barnen och de stod gérna och tittade pa dem
och bendmnde dem for bade barn och pedagoger. Ett av sommarminnena var en
filmsnutt med ett barn som dansar till livemusik. Nar den filmen visades markte vi att
flera av barnen verkade ha en positiv relation till musik och redan dér och da blev det
uppenbart att musik skulle ha en betydande del i Helles projekt. Vid gruppinskolningen
fick vi reda pa att flera av barnen med foraldrar gatt pa musiklek innan de bérjade pa
forskolan. Vi har anvént oss av musik anda fran inskolningen och den har ofta bidragit
till en lugnare milj6. Det har varit bade klassisk musik men dven andra lugnare latar.
Det har exempelvis varit tillsammans med en skapande aktivitet eller vid sdngstunder.
Att mala till musik anvéandes som en aktivitet for att utforska rorelser men det
fungerade dven som en gruppstarkande aktivitet.

Till de barn som hade med sig bilder letade vi filmer pa youtube som relaterade till
deras sommarminne. De sommarminnen som gick att gestalta i utomhusmiljon
filmades och med hjalp av samtliga filmer och bilder gjordes en iMovie som visades vid
flera tillfallen pa vaggen i ateljén for barnen. Mycket fokus fran barnen hamnade pa
varifran bilden kom, ljuset i filmen, vad som hande pa filmen och vem som var med.

PROJEKTETS GANG - HT 2016

Ett projektrum fanns redan forberett for rorelse med balansbrdada och hoppmadrass
men dven mojlighet till dans. Detta rum anvandes inte sa mycket i borjan men har blivit
en av de popularaste miljoerna hos barnen da de ofta vill att vi ska vara i dar och spela

musik och hoppa pa madrassen och dansa.
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Pa hemvisten fanns sedan innan olika skor, stovlar och tofflor. Dessa ar smyckade
med fjadrar, glitter, bjallror och farg. Barnen anvander dessa dagligen och det
tillférdes nu stora foppatofflor for att gestalta ett minne, att gd omkring i
foralderns foppatofflor. En springbana tejpades upp i korridoren sa barnen kunde
uppleva sommarminnet springa. Det var en del springande pa den men barnen
anvande dven sopkvastarna och vi pedagoger assouerade det med curlmg Stora

aven lite utomhus.

Ett barn hade gunga som sommarminne och det gungades en hel del utomhus till
att borja med, bade i dackgungorna och kompisgungan. En babygunga installerades
i en kub dar barnen gungade en docka som ibland byttes ut mot en legobit eller bil.
Barnen undersokte bland annat hur hart de behoévde putta pa gungan for att fa
olika hog fart eller hur hogt gungan kom innan dockan ramlade ur. Det undersoktes
dven hur hog fart som behovdes for att gungan skulle sl runt ett varv. Nagra barn

tyckte det var roligt att gunga gungan fram och tillbaka mellan sig. Nagra barn ville sjalva satta sig i
gungan inomhus men konstruktionen tillat inte det.

En grasklipparmiljo skapades, utifran flera barns sommarminne, med konstgras och grasklippare. Dar
tillférdes en ljudknapp med inspelat grasklipparljud. Efter ett tag fick barnen sjélva ljuda/hdarma
motorljud som spelades in. Det inforskaffades tva leksaksgrasklippare. Dessa anvandes férst utomhus
nar den forsta snon hade lagt sig. Det bade lat om dem och de ldmnade spar i snén och barnen tyckte
det var ett spdnnande moment. Senare provade vi att tillféra grasklipparna inomhus. For att utmana
barnen i skapande sa provade vi senare under terminen att mala till ljudet av grasklippare. Vi anvdnde
fargpennor och malade pa svarta papper, vilket ocksa var en ny kombination fér barnen i ateljén. Till
grasklipparljudet ritade barnen mestadels raka linjer men nagra barn ritade bade stjarnor, vingar och
ringar. Det blev bade ritande och pratande om stjarnor och en del sjungande.

Vid inskolningen hade barnen Vvisat
intresse for vatten, framst i samband med
handtvatt vid handfatet, och vi erbjod dven
vattenlek vid ett stort vattenbord.
Vattenleken har varit en aterkommande
aktivitet under hela aret da barnen gillar
det. En gang stalldes det fram skalar med
vatten och tillsatte bld farg tillsammans
med en discolampa i taket. Det tillsattes
dven sapa i vattnet och barnen skapade
bubblor med hjélp av vispar och blasande i
slangar och sugror. Vid ett annat tillfalle

tillfordes svampar och disktrasor till
vattenbordet da vi observerat barnens fascination for att krama ur vattnet ur disktrasan nar de torkade
bordet efter lunchen. Aven véra Babblarfigurer har ofta fatt vara med och bada vid vattenlek.
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Barnen visade intresse for varandras sommarminnen men det visade sig att det var framst fokus pa
vem av dem som var med pa bilderna och vad det barnet hette. Den enda miljon som egentligen blev
kvar och sa smaningom utvecklades till en bondgard var grasklipparmiljon.

Musik

Sommarminnet dar ett barn filmades dansandes till musik var nagot som vi tror paverkade barnen nar
det galler dans och musik. Vi sag ett stort intresse for detta och bestamde oss for att styra in pa det och
da specifikt musik fran Babblarna som barnen efterfrdgade. Vid ritande med blyertspennor i ateljén
samtidigt som vi tillférde babblarnas musik och fargmonster ifran en app som heter Fluidity. Det blev
en hel del ritande men dven mycket rorelser pa och bredvid pappret. Den dans och rorelse som det
handlade mest om var att ligga ner pa pappret, rora sig runt lite och fa projiceringen av fargmonstret
pa kroppen.

Eftersom musik var en stor del i verksamheten ville vi
utmana barnen att skapa egen musik. Vi tillverkade en
ljudkub och barnen gjorde egna maracas med hjalp av ris
och ketchupflaskor. Dessa maracas tog barnen med till
babblarhdrnan och det blev dans med babblarmusik och
maracas. Vid ljudkuben var barnen till en bérjan mycket
fascinerade av det ljud som framkom nar de drog
parlhalsband genom ett ugnsgaller. De utforskade &dven
vad de kunde skapa for olika ljud med hjélp av de andra
delarna i kuben. Det blev manga spontana tillfallen till
anvandning av ljudkuben nar det malades i ateljén,
eftersom den stod bredvid. Ljudkuben stod till en bérjan i
ateljén men flyttades senare till rérelserummet dar den
blev mer anvand &n innan. Nagra av barnen utforskade

ljudkuben istallet for att dansa eller hoppa pa madrassen.
Vid nagra tillfallen tillférde vi I-paden med appen garageband dar de sjédlva kan kompa och spela med
instrument som trummor.
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Vid tillverkningen av maracas marktes det tydligt att barnen gillade kontakten med materialet och att
kunna 6sa det. Vi hade tidigare sett vid matsituationerna att barnen tyckte det var roligt att halla vatten
eller mjolk i glas fran sma tillbringare och detta gjorde att vi nu skapade en miljé dar barnen kunde hélla
och 6sa med pasta penne i olika burkar och Iador.

Under hdéstterminen gjorde vi pedagoger ett
studiebesok pa en forskola i Sodertalje. Vi fick
bland annat veta att de hade vissa basmiljder och
att en av de miljéerna var magneter. Det fanns
magnetmiljo pa de aldre barnens hemvist pa
Hallekis forskola och vi blev nu inspirerade till att
skapa en magnetmiljo till de vara barn. Magneter
koptes in och till en borjan erbjods de
tillsammans med en stor lada i plat. Barnen
testade att satta samman de olika

magnetstavarna, bade med kulor emellan men
aven langa magnetormar och hoga torn med enbart magnetstavar konstruerades. Det tillverkades
mikrofoner med en magnetstav och en kula, vilket det bade pratades och sjongs i. Detta tror vi har att
gora med barnens intresse for musik och att de redan var bekanta med hur mikrofoner ser ut och
anvands.

. foréldrar. Detta gav foraldrarna en ny mojlighet att vara delaktiga i
verksamheten. De fick se en film fran néar vi malade till grasklipparljud
som de sedan reflekterade kring. Det som sades skrevs ner i ett
reflektionsdokument.?

2 Se bilaga 1- Kopia av gruppreflektion
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Vi diskuterade tillsammans hur vi skulle
kunna ga vidare utifran reflektionen.
Foraldrarna funderade Gver om barnen
malade olika beroende pa vad for musik
& som spelades. Vi hade tidigare sett att
barnen malade lite olika beroende pa om de
lyssnade pa exempelvis klassisk musik,

babblarna eller grasklipparljud. Vi hade aven
funderat pa om det berodde pa den olika
musiken eller om det var gruppdynamiken som
paverkade. Detta delgav vi fordldrarna och de undrade
da om vi hade provat att mala till olika ljud eller musik
under ett och samma tillfalle. Det hade vi inte gjort och
de tyckte att det skulle vara intressant om vi kunde gora
| det och se om barnen da malade olika beroende pa om
1 det var olika musikstilar vid ett och samma skapandetillfalle.

Nagra foraldrar namnde att deras barn pratade om olika djur
hemma. Vi hade ocksda markt ett intresse for djur pa

forskolan och tillsammans med foraldrarna kom vi fram till att vi skulle prova
att spela upp olika djurlaten och se om de da kanner igen vilket djur det var
som de hoérde. Foraldrarna fick daven fota de miljoer dar de sag rorelse, bade
pa hemvisten och ute pa garden.

| PROJEKTETS GANG - VT 2017

Nar projektet startade pa varterminen tog vi tillvara pa det som féraldrarna gav som input under
gruppsamtalet. Vi anvande oss av appen SoundTouchLite och spelade upp olika bekanta djurldten.
Barnen kdnde igen de flesta ljuden och férsokte sjalva harma dem. De forsokte dven gestalta djurens
rorelser. Detta ledde till att vi gjorde om
. grasklipparmiljén, som barnen hade tappat intresse for,
till en bondgardsmiljo. Det tillférdes en bondgard samt
nagra djur som ko, hast, katt, hund, gris, far, tupp, hona
och kycklingar. Vi satte upp olika inspirationsbilder pa
olika bondgardsmiljoer och det lanades bocker med
bondgardstema. Via dessa bocker uppmarksammade vi
barnens intresse for traktorer och detta kopte vi da in.
' Vi tillforde aven olika tyger som kunde anvéndas till

© vatten, dkrar och dngar.

11
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Det visade under starten av terminen att
magnetmiljon var for liten da barnen garna ville sitta i
ladan samtidigt som de konstruerade olika byggen.
Det skapades da en magnetkub pa Helle for att
forsoka utmana barnen. Genom magnetkuben tillkom
flera olika méjligheter att satta magneter pa olika
platdetaljer. Det

var mycket fokus

”Barnen visar hela tiden att det

a att satta
P finns nya satt att kombinera och

magneter pa anvanda materialet och andra

gallret i taket och den stora platbiten pa sidan. Vi utmanade satt att arrangera miljon”.
barnen i att hitta de andra detaljerna som hinken, hjulet, tofsen Pedagogisk miljé i tanke och
och flaskorna som innehéll piprensare, gem och bjallror. handling, s.100

Barnen i sin tur visade oss att dven vinklarna som kuben var
ihopsatt med var magnetiska samt att de platburkar som fanns i byggmiljon funkade utmarkt att satta
magneter pa eller stoppa kulorna i.

Vi hade spelat mycket musik fran Babblarna men ville utmana barnen med annan musik. Vi tog hjalp av
foraldrarna och fragade "vilka latar eller slags musik gillar ditt barn att lyssna pa?”. Foraldrarna skrev
ner latarna pa whiteboardtavlan i hallen och dessa latar sammanstallde vi till en spotifylista och den
spelades ocksa bland annat i babblarhérnan. Det blev en hel del dans och hopp i rérelserummet med
den nya musiken. Det blev aven andra rorelser nar de dansade till den musiken och barnen visade mer
koppling till takten i musiken &n de gjort tidigare.
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Vid studiebesoket i Sodertdlje uppmarksammade vi att det fanns en miljo dar barnen kunde 6sa och
halla med roda linser. Vara barn hade visat oss att de ville ha ett mindre material dn pasta penne att
0sa med da de hamtade andra material, glas och sma burkar, att 6sa i och pastan var for stor, vilket
verkade var frustrerande for barnen. Vi kdpte in roda
linser och ordnade en ny miljé dar barnen dven kunde
utforska med hela kroppen. Denna milj¢ lockade
barnen och det blev den centrala delen i
verksamheten under en ladng tid. Barnen 6ste fram och
tillbaka mellan bordet, ladan, tillbringare och glas. De
upptackte att det blev olika ljud fran linserna
beroende pa hur de héllde och vart de héllde. Att halla
linserna i metallddan i bordet gav ett annat ljud &4n om
de hallde neripoolen. Barnen utforskade dven hur det
kdnns att halla linserna over sig sjalva och varandra.
Barnen tog initiativ och tillforde bilar som de korde

. runt och skapade rorelser och ménster med. Nagra
barn satt och vevade runt sina hander i linserna och gillade kdnslan av att kdnna linserna mot huden.
Barnen hamtade dven skedar som de kunde 6sa linser med eller rora runt med. Nar det galler malandet
i ateljén sa valde vi vid ett tillfélle att tillféra fingerfarg som var blandad med uppkokat vatten och
potatismjol som barnen malade med pa ett stort vitt papper. Vi ville ge barnen en ny upplevelse att fa
skapa rorelsemonster med ett nytt material och handerna i
tillsammans med musik. Till en boérjan anvdnde barnen
endast ett finger som de doppade i fargen och malade med
men nagra av barnen anviande sedan hela handen. Vi ville
erbjuda barnen mojlighet att prova pa rorelsen att klippa
med sax, ge dem en erfarenhet kring vad en sax ar och hur
den kan anvédndas sa det presenterades som en ny utmaning
i ateljén. Tva av barnen visste hur man skulle géra och det
blev tydligt att de inspirerade de andra barnen till att férsoka.
Barnen utforskade hur man kunde halla i saxen och dess

funktion.
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Rita till olika musikstilar

Vid gruppsamtalet med foradldrarna diskuterades
olika musikstilar och dess paverkan pa barnens
ritande. Vi tillférde nu specifik musik till ritandet i
ateljén och fragade oss: Vad blir det for rorelser nar
barnen mots av olika musikstilar? Vi tejpade upp ett
stort kvadratiskt papper pa golvet och stéllde fram
svarta tuschpennor. Det marktes att barnen tyckte
det var tydligt vad de skulle gora. Vi startade
musiken med rockiga latar och det blev snabba

rorelser med raka streck pa pappret. Nu upptackte
i Vi

dven att barnen malade prickar i takt till musiken. Nagra
barn borjade rora sig/dansa i takt till musiken utan att
de andra som ville rita blev stérda. Det var fokuserat
malande och dansande under hela laten. Nar vi sedan
bytte musikstil till lugn klassisk musik, ritades det mest
runda former pa pappret. Ganska snart avtog malandet
och barnen lamnade rummet en efter en. Ett barn sade
| ”sang, sang” och vi tolkade det som att hon saknade
~ sangtill musiken.

Vid ett nytt malartillfalle riggade vi en ipad som kunde filma aktiviteten, tejpade upp ett stort cirkulart
papper och stallde fram svarta tuschpennor. Efter fruktstunden samma dag gjorde vi en reflektion med
barnen da vi projicerade filmen pa vaggen i ateljén. Barnen pratade mycket om vilka som var med pa
filmen och att de mélade. Aven denna reflektion filmades. Utifrén dessa filmer fick vi sedan se att ett
barn hade ritat spdke och vi bestamde oss
att folja in pa det sparet. Vilarde oss bland
annat en sang om fem sma spoken och
klddde ut oss till spoken med hjalp utav en
tyllgardin som vi klippte till bitar av. Vi
samtalade med barnen om hur spoken ser
ut och hur de later. Nagon dag senare
plockade nagra barn in tallkottar som fick
torka och de malades med olika farger och
blev spoken. Musiken fick dven en del i

detta da barnen tog med sig tylltygerna in
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i rorelserummet nar de ville dansa. De var bade utkladda till spéken och dansade samt holl tyget i

handerna och viftade som om de holl i flygande spoken.

SAMMANFATTNING

Tankar och reflektion

Projekt rorelse har for barnens del handlat mycket om att satta sig sjalv i rorelse, fa kanna pa olika
rorelser, se hur kompisen gor sin version av rorelser och kanske inspireras av den. Vi har sett att
miljderna har inspirerat till olika rorelser. Exempelvis har resarmadrassen i det forberedda
rorelserummet anvants sa flitigt av barnen att den blev utsliten och vi fick byta till en ny. Olika material
i ateljén, sa som pennor, kritor, penslar, flaskfarg, projektorn och overheadapparaten, har hjalpt barnen
att illustrera sina rorelser och tankar kring dem. Aven vid matsituationer har barnen testat olika och
ibland nya rorelser da de sjélva lagt upp mat pa sin tallrik eller hallt upp dryck i sitt glas med sma
tillbringare. Det sistnamnda hjalpte, som vi tidigare namnt, till att inspirera till var miljé6 med 6sa och
halla pasta och sedan réda linser.

Vi har bjudit in till tillfallen for att reflektera tillsammans med barnen kring verksamheten. Det har
handlat om filmat material som vi tittat pa tillsammans. Det har varit en utmaning fér oss att stélla
fragor till barnen vid dessa tillfallen, utan att sdtta orden i munnen pa

dem och leda in dem pa ett spar som de kanske inte har fokus pa.
Alnervik, Kennedy och

Gothson (2013) beskriver att

Onskvéart hade varit att fa till fler reflektionstillfallen och det &r ndgot
som vi tar med oss till nasta projekt. Det har varit en svar balansgang

mellan att fa projektet framat samtidigt som barnen ska vara “utan dokumentationen
drivande. Hur mycket masta projektet ga framat? Vad &r att ga framat hade pedagogerna aldrig fatt
i ett projekt? Sen har det uppkommit manga spontana syn pa vad som ar viktigt for

reflektionstillfallen med ett eller flera barn i och med att det har ~ barnen” (Ljuspunkten, s 173)
funnits dokumentationer fran verksamheten i vara olika miljéer och
pa dokumentationsvaggen. Vi ser det som ett bevis pa hur viktig
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dokumentationen ar fér barnen, for att ge dem flera mojligheter till reflektion. Dokumentationen har
dven varit viktig for oss pedagoger da vi anvant den vid vara pedagogiska reflektionstillfallen
tillsammans med vara kollegor. Det kan handla om bade foto, film eller anteckningar. Det hade varit
oerhort svart for oss pedagoger att fa syn pa olika saker i vart projekt om vi inte hade haft
dokumentation som hjalpte oss att belysa saker som sker i verksamheten eller i och runt en aktivitet.

Sprak

Det sprak som vi har sett tydligast kopplat till rérelse och som barnen oftast har anammat &r dans. Det
har varit mycket dans i rorelserummet pa den runda blda mattan under den blinkande ljusslangen men
tack vare att musiken har varit ett sa stort inslag i projektet s har det uppstatt manga tillfdllen med
spontan dans pa fler stéllen. Ofta vid tillféllen da dans inte har varit det som varit syftet med en aktivitet
sa har barnen dragits med av musiken. Vissa dansar med storre rorelser medan nagra star och svajar
latt med bojda ben. | borjan var det mycket dans var och en foér sig men under varterminen har det
uppkommit fler och fler tillfdllen nar barnen dansat tillsammans i ring eller pa ett led, hallandes i
varandras hander. Dansandet i rorelserummet har dven varvats med en stund av hoppande pa
resarmadrassen. Det har bade hoppats med stora hoga hopp samt sma rumpstuds, sittandes pa kanten
av madrassen. Vid hoppandet har det handlat mycket om att halla samma takt som musiken.

Ett annat estetiskt sprak som har anvants mycket &r malande eller tecknande. Barnen har bland annat
formedlat sina rorelser och uttryckt detta med hjalp av kritor, flaskfarger, fargpennor och tuschpennor
pa olika underlag som exempelvis papper i olika farger, fonsterglas eller tra. Vid flertalet av dessa
tillfallen har musiken varit inblandad och detta har vi tolkat
att barnens skapande har paverkats av. Vid lugn musik med

langsam takt har barnen gjort lugna rorelser med olika Mathiasson (2014) skriver i tidningen
skapande redskap medan musik med snabbare takter har lett Forskolan att “lyssnandet handlar inte
till snabbare rérelser och att réra sig med redskapen i takt till bara om orden utan att lyssna till
musiken. For de flesta barnen har det varit viktigt att kroppssprak, rérelser och blickar.
formedla till oss pedagoger vad det dr som de har skapat. Manga tror att det ar bara att lyssna

Barnen har anvént sig mycket av kroppssprak for att formedla e Gt e o et Al oo s

svart” (Utmanar det invanda,
Forskolan 7/14).

hur de upplever olika saker. Det har varit allt fran sma
ansiktsuttryck till stora uttryck som att helt enkelt ga ifran en
aktivitet eller en miljé. Det har ibland varit en utmaning att
lyssna till det som barnen vill formedla och tolka detta da det
inte alltid har varit sjalvklart vad barnet vill ha sagt. Ibland har vi stallt oss fragan; ser vi det vi ser eller
ser vi nagot vi vill se? Det ar da som vara pedagogiska reflektionsstunder hjalpt oss genom att vara
kollegor tittat pa dokumentationer och da gett sin syn pa vad de ser, vilket ibland stdmt dverens med
det vi sett eller gett oss andra perspektiv.

Det talade spraket har varje barn gjort en stor utveckling i. Till en borjan handlade det mycket om att
sdga varandras namn men det dvergick senare till meningsskapande. Vi pedagoger upplever att vi har
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ett annat forhallningssatt med de yngre barnen nar det galler att tala med dem. Vi bendamner fler saker
runtomkring och beskriver det barnen goér mer detaljerat an nar vi arbetade med de aldre barnen.
Varfor det ar pa detta vis har vi ingen aning om men vi tror det har med barnens ordforrad att gora, att
vi vill berika deras ordforrad. Detta borde dven vara viktigt med de aldre barnen men vi har fatt syn pa
det nu i arbetet med de yngre barnen och kommer fortsattningsvis lagga fokus pa det oavsett alder pa
barnen.

Fabien et al. (2016) beskriver deras barns transdisciplindra larande i Linder (red.)(2016) genom att “barnen
befinner sig séllan i ett sprdk at gangen. De sarskiljer dem inte, utan kan till exempel sjunga medan de ritar
vid ateljébordet eller ta med sig kritor in i musikateljén. Materialet vandrar med barnen mellan de olika
6arna och det kreativa flodet fortsatter pa nya platser och i nya sammanhang.” (Pedagogisk milj¢ i tanke och
handling, s. 100)

Nar vi har haft olika projektaktiviteter har inget barn varit tvingat att delta. Barnen har kommit och gatt
precis som de velat. Parallellt med de olika aktiviteterna i projektet har vi da haft andra aktiviteter igng
i en annan del av vara lokaler, som olika 6ar som barnen kan ga emellan och skapa ett transdisciplinart
larande.

En aktivitet som erbjudits har varit den uppskattade vattenleken dar barnen har skapat olika rorelser
tillsammans med vatten. Det har blivit ett flode av barn mellan dessa aktiviteter som ingen av oss
pedagoger har paverkat utan barnen har gatt mellan de olika aktiviteterna beroende pa vad som lockar
dem. De har tagit med sig olika material till exempelvis vattenleken som de ansett berikade den.
Babblarna eller olika material att 6sa och hélla med har varit eftertraktat.

"Vi vill att barnen sjélva, i sa stor utstrackning som mojligt, ska kunna bestdmma éver vad de vill gora, nar,
hur och var nagonstans i miljon. Material och lekar ska fa resa med barnen i miljon och skapa nya ordningar

och strukturer” (Pedagogisk miljo i tanke och handling, s. 93)

Foraldrarnas engagemang i verksamheten har varit viktig. De har fungerat som bollplank mellan oss
pedagoger och barn genom att delge oss om saker som barnen pratat om hemma, som de har upplevt
pa forskolan. Foraldrarnas delaktighet har bland annat bidragit till olika miljoer, exempelvis
bondgardsmiljon och férandringar i bygg- och konstruktionsmiljon. De har dven bistatt oss med material
som speglar, lakan och en resarmadrass som barnen har anvant som hoppmadrass.

Vi har forsokt att skapa flera mojligheter for barnen att utforska rorelse och fa ett intresse for dem,
genom olika sprak. Nya sprak har varvats med gamla sprak och en del sprak har korsat varandra.
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HEMVIST KINNE 2-3

PROJEKT — RORELSE

AR

UPPSTART - SOMMARMINNENA

Under uppstarten samlade vi in bilder och filmer fran
barnens sommarminnen. Vi skrev ut och satte upp
bilder pd vaggen. Det var viktigt att ha dem pa
vaggen for att ge barnen majlighet att dela med sig
av sina minnen. Bilderna blev ett satt att
dokumentera gruppen, vaggen blev en plats dar alla
blev synliga och dit barnen kunde ga och fa en
oversikt pa sina kompisar. Det blev ocksa mycket prat
kring bilderna bade mellan barnen och med oss
utgangspunkter till hur vi gick vidare med arbetet.

————

pedagoger. Den kommunikationen blev ocksa

Manga hade sommarminnen med fordon. Darfor blev en av de forsta aktiviteterna att jobba i ateljén

med att gora tryck med flaskfarg och leksaksfordon.

Barnen blev introducerade till aktiviteten genom

att se en film dar fordldrarna arbetade i ateljén. Under ett tidigare foraldramote hade vi bett foraldrarna

att prova pa att gora tryck med fordon, vi filmade och

visade sedan barnen. Arbetet med bilar och tryck

ledde sedan vidare till att arbeta med andra fargtryck i ateljén.

Forutom att inleda med aktiviteter i ateljén, startade projektet med att gemensamt utforma en miljo

for rollek. Ocksa det tog utgangspunkt i barnens sommarminnen om fordon, och senare ocksa utifran

ett bad-minne.
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PROJEKTETS GANG - HT 2016

Barnens tankar har statt i fokus under hela projektet. Vi har jobbat vidare pa det som vi upplevt att
barnen uttryckt och visat intresse for. T.ex. genom utformandet av lekmiljon dar det blir mycket rollek.
Vi borjade med att installera en bil eller buss. Barnen fantiserade sedan om att aka och handla pizza
och glass. Darfor tillverkade, eller kdpte, vi sedan in material for att berika leken. Nar miljén sedan

gjordes om var barnen med och planerade for den.

Ett barn hade ett sommarminne som innehdll bubblor. Nar vi experimenterade med bubblor var det
nastan ett ordlost utforskande och kommunicerande. Vitestade att bubbla med olika drickbara vatskor,
barnen testade pa olika satt. Bubblade med ljud, smakade, kdnde, de pratade inte mycket men harmade
varandras initiativ. Vi fick forslag fran barnen pa andra vétskor vi kunde testa att bubbla med och gjorde

det.

Det som paverkat projektets gang har bl.a. varit att skapa en koppling till alla barns sommarminne, att
se att det finns en representation av minnet i miljon eller i aktiviteter. Sedan har ju barnens initiativ och
uttryck varit det som paverkat innehall och aktiviteter i arbetet. Reflektionen har varit ett viktigt verktyg
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for att fa syn pa det. For oss pedagoger har ocksa samtal med kollegor och inspiration av de andra
hemvisternas aktiviteter varit viktiga.

P3 ett satt startade vi upp med en ganska oféardig miljo, den miljé som var tydligast for barnen i borjan
var nog ateljén och det ar kanske en av anledningarna till att de forsta aktiviteterna vi tog oss for i
projektet utspelade sig just dar. Det blev till en borjan ett utforskade av att jobba med avtryck, och testa
olika material att géra det med. Det har ju ocksa funnits en poang med att gemensamt utforma miljéer
(fran grunden) for lek och fantasi. Da har det verkligen fatt bli en process dar barnen varit delaktiga.

PROJEKTETS GANG - VT 2017

Vi borjade terminen med att gora en tankekarta for att fa en 6verblick 6ver projektet och de olika spar
vi kunde se att vi borjat pa. Da handlade det om experimenterandet med bubblor och hur vi skulle
kunna ta det vidare, skapande i ateljén med olika tekniker och utformande av ett rum for rollek, kopplat
till projektet. Tankekartan blev en hjalp att summera vad vi gjort hittills och vad vi skulle kunna arbeta
vidare med. Sa smaningom skulle det dock visa sig att vi (barn och pedagoger) ville ga nya vagar. Flera
barn hade studsmatte-hoppande i sina sommarminnen.
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Det har blivit mycket hoppande pa olika satt under
aret. Viblev inspirerade av Karin Alnervik att arbeta
vidare med att koppla ihop roérelse med bild-
gestaltning. Nar barnen arbetade med gestaltning
var det som om de tillsammans skapade en modell
for hur man avbildar det.
De gjorde gemensamt nagot konkret av en annars
kanske ganska abstrakt upplevelse. De arbetade
med tusch, och senare vattenfarg, de fick teckna
flera ganger. De imiterade varandras initiativ och
skapade liknande bilder pa ett sjalvklart satt. Att de
fick sitta tillsammans var nog avgorande for att
bilderna skulle vaxa fram pa ett sddant satt som de
gjorde. Det var som att barnen, utifran en specifik
erfarenhet, utmanade varandras tankande och
gestaltande vilket ocksa kunde leda till ett nytt
ldrande. Det var som att barnen befann sig i ett
kreativt rum tillsammans.

“Vlygotskij kallade detta fér den proximala utvecklingszonen, den ndrmaste — i férhdllande till det
som barnet kan sjdlv — beldgna férmdga. Barnet kan alltsé i praktisk handling och vildigt
patagligt prova vad det kan géra tillsammans genom att géra som den andre./.../ Imitation dr en
6vningsarena ddr barnet praktiskt kan prova ut vad som dr vardande; vad det inte kan men dndd
kan (tillsammans).” Strandberg 2006 (Vygotskij i praktiken)

Miljon ute har lockat oss och vi har rort oss ut fran garden, uti skogen. Det var spannande och utmanade
att rora sig i terrangen. Vi har hela tiden utforskat miljon tillsammans med barnen. Under vintern blev
det mest fokus pa att ta oss fram, rora oss i skogen. Det har sedan varit mycket spannande att folja
varens framfart och de véxter och djur som uppenbarar sig. Vi hittade en fagelholk som ramlat ner som
barnen uttryckte mycket omsorg dver. Omsorgen har sedan varit genomgaende i vara undersékningar
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i skogen och pa forskolan. Vi
har samlat upp skrdp i
naturen, vilket barnen tyckt
varit viktigt. Vi har samtalat
om vaxter och djur och
barnen har uttryckt mycket
respekt, narmat sig med
forsiktighet, diskuterat vad vi
ska gora med det vi hittar.
Visst har vi vuxna varit viktiga
som forebilder men
framforallt har vi sett som
var uppgift att ordna samtal
mellan barnen dar deras
tankar och forslag fatt sta i
centrum. De har vi gjort for
att ge alla mojlighet att

uttrycka sig och lara sig men ocksa for att, demokratiskt, fa skapa gemensamma forhallningssatt och
formulera gemensamma varderingar. De forhallningssatt som kommit fram ar te.x. “Vi samlar upp skrép
i naturen sd inte djur skadar sig pé det
mat”, “Vi hdller forsiktigt i djur”, ”Vi férséker inte stéra eller skrdmma djur”, ”Vi kan titta pG sma djur en
stund men sen sldpper vi tillbaks dem sG de fdr komma hem”. ”Vi kan plocka ndgra blommor, men
mdnga fdr sta kvar och vara fina”.

Inspirationen till det demokratiska forhallningssattet ar inspirerat av Maria Hedefalks avhandling "Forskola
for hallbar utveckling” (2014). Hon tar upp vikten av att barn far forhalla sig kritiskt mot sin omvarld och att

de far mojlighet att skapa gemensamma varderingar genom pluralistiska processer dér olika asikter och

tankar far komma fram.

“I'undervisning byggd pd den pluralistiska undervisningsprincipen stdlls istdllet olika vérderingar
mot varandra. Olika synpunkter stélls mot varandra fér att belysa problemet ur olika synvinklar
Det innebdir att i undervisningen kritiskt préva olika vérderingar och barnen férvéntas delta i
beslutsfattande om vad som kan vara rétt sdtt att handla pd. Den pluralistiska

undervisningsprincipen ger bdttre forutsdttningarna fér barn att handla kritiskt i férskolepraktik”.

”n
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Vi hjdlper djur genom att ordna med deras boende eller ge dem

(Maria Hedefalk 2014)
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Barnens stora intresse for djur ledde sedan till att vi tog in nagra
arter for att studera dem lite ndarmare. Vi upptackte, studerade

och tog hand om vinbéarssnackor, grodyngel och maskar.

Visnickrade och malade en fagelholk som satts upp pa garden.
Barnen tyckte det var roligt och spannande att arbeta med
verktygen. Under terminen har vi reflekterat tillsammans med
barnen  kring  vara
erfarenheter fran
skogen. Vi har
dokumenterat med
bilder pa vaggen och
suttit och pratat
tillsammans om vad vi

upplevde "forra

" veckan”. Det har varit viktigt av flera anledningar, for att satta
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ord pa vara upplevelser, dra slutsatser, befasta vad vi lart oss, hitta fokus for nasta tillfalle som vi gar ut
i skogen.

Att fa vistas i “Skogs-miljon”, och undersoka det materialet
som finns dar har varit mycket viktigt for oss. Det har gett oss
mycket gladje och energi och har inspirerat oss i att hitta en
riktning for arbetet.

Det har varit haftigt att se hur de inspirerar varandra och
skapar gemensamma sammanhang. Det har varit tydligt i bade
lek och skapande.

En valdigt rolig férandring, och kanske den patagligaste under
aret, ar att barnen riktat sig sa mycket mot varandra och
skapat lekar tillsammans. Barnens relationer till varandra har
starkts och det &r tydligt hur spraket far en skjuts nar de
anvander det i leken. Vi har velat ge barnen mgjlighet till att
leka mycket rollek och vi har sett hur leken utvecklas bade

inomhus och utomhus, fran att leka en-och-en eller tva-och-

tva, till att de skapar lek-sammanhang dar manga ar med. Den
processen ser vi har borjat med lek-miljon vi skapade tillsammans
i relation till projektet. Fran bilen (bussen, taget) till pizzeria och
glasskiosk. Vidare med badbassangen. Senare med lekmiljéon som
barnen var med och planerade och som de kallar “caféet”. Det ar
rérelse pa manga sattileken. De, simmar, hoppar, packar i, packar
ur, diskar, lagar mat, aker hem, aker bort, aker till jobbet, lagger
sig, baddar m.m. Vi pedagoger har funnits med for att forstarka
leken och relationerna, nar de bar kan vi dra oss undan och se hur
leken blommar ut och utvecklas gemensamt genom att barnen har
olika idéer och utrycker dem.

Vi har avslutat projektet genom att ha en fest for vara djur vi tagit
hand om. Vi har tagit avsked av dem och lamnat de ater till den plats de kommit ifran. Vi filmade fran
de platser som vi slappte ut dem pa sa att barnen skulle se sambandet. Vi avbildade djuren i bakverk
och fikade ute pa garden. Vi spande upp stora papper och fyllde i malningar pa en groda och en mask.
Barnen ville sjunga som avsked till djuren. Eftersom det var avskedskalas ville barnen sjunga “Jag ma
du leva”. Barnen fick ocksa ga skattjakt och leta efter ett paket. Paketet inneholl kolaremmar som vi
|atsades vara maskar. Projektet har ocksa gestaltats genom att vi tillverkat en stol som vi dekorerat med
saker som kan associeras med projektet. Stolen far fungera som ett minne fran projektet.
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SAMMANFATTNING

Hur har barnen fatt utforska rorelse kopplat till de hundra
spraken?

Barnen pa Kinne har fatt anvanda sig av manga sprak under arets gang. Ateljén har statt 6ppen och dar
har de fatt jobba med bildskapande pa olika satt och med olika hjalpmedel.

Vi har bade lyssnat, spelat och sjungit och skapat musik pa olika satt. Som improvisation ute (trumma
pa stockar, trad, hinkar och kastruller), till dans inne (hopp pa studsmatta, dans med sjalar), som en
repertoar av sanger och sanglekar pa samlingen. Att musik och rorelse ar sammankopplat blir tydligt pa
manga satt. Pa det satt musiken satter kroppen i rorelse, pa det satt rorelse kan skapa ljud pa olika
instrument, pa det satt musik skapas spontant av barnen nar de ror sig i leken.

Vi har latit barnen dokumentera med kameran i surfplattan mer och mer. De har dokumenterat det vi
upptacker pa skogen, eller pa garden. Sarskilt ett barn har varit mycket intresserad av detta och sett
det som sin roll att fotografera. Vi har provat pa nagra digitala verktyg som t.ex. imotion, nagot som vi
tanker fortsatta gora.

Vi har snickrat och tillverkat bade lekmaterial och en fagelholk som vi ska satt upp i ett trad.

Barnen far skapa olika djur i olika material med lim, kartong och annat pysselmaterial, med lera.
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Det har varit ett ar som handlat om manga olika saker. Att utforma ett arbetssatt och en miljo, att hitta
en bra struktur och en rod trad i vart arbete. Vi tycker att vi lyckats skapa en tillvaro som stimulerar och
ger barnen gladje tillsammans med varandra och oss pedagoger. Fokus har varit att folja barnen och ge
dem utrymme, tillfallen och mojligheter att utforska och “vara i” det som de visar intresse for. Att
tillfredsstalla bade behov och ge utmaningar. Projektet har varit en del av det arbetet och har gett oss
en rod trad att arbeta med. Men vi kdnner kanske att vi inte gjort sd manga djupdykningar utan mer
jobbat ”"pa bredden”. Men vi ser det som en del av var egen process och vi kdnner oss rustade for att
ta oss an ett nytt projekt, med de djupdykningar som det kan ge maojligheter till. Vi tror att vi kan mota
utmaningarna i ett projekt pa ett nytt satt nu nar vi anda kan summera ett ar och konstatera att barnen
fatt en bra och utvecklande tillvaro hos oss, och att det trivs sa bra med oss och tillsammans med
varandra. Vi har hela tiden gjort det som kants viktigast, vilket ar att satta barnen forst, att de kdnner
att vi ar narvarande, att de kanner sig sedda, respekterade, bekraftade och stimulerade. Att vi kan
glddjas av att vara tillsammans allihop.

Vilka sprak har varit en extra skjuts in i projektet?

- Att skapa med farg, mala.

- Rollekande, att barnen har fatt skapa roliga lekar tillsammans.

- Musik, att sjunga, dansa, hoppa har engagerat och entusiasmerat barnen.
- Att klattra, balansera, gora banor.

Hur har barnens tankar och asikter tagits tillvara, ge exempel,
hur och nar har ni skapat forum for att lyssna pa barnen?

- Vihar tagit tillvara pa barnens tankar genom att lata deras minnen gestaltas i miljon.

- Leken har varit ett forum for att ta tillvara pa barnens tankar och asikter. T.ex blev leken med
"bilen” utvecklad med pizzeria och glasskiosk eftersom barnen associerade och pratade om det
nar de lekte.

- Ett annat forum blir det nér vi intresserar oss for barnens sommarminnen och de berattar om
dem foér oss och sina kompisar.

- Nar vi inroducerat t.ex. hur man kan mala eller hur man kan leka (aka, bil, racerbil eller tag)
Visar det barnen vilken variation av aktiviteter de kan dgna sig at, de kan da ocksa valja mellan
vad de vill gora i storre utstrackning.

Vilken typ av pedagog fragor har vi fatt syn pa i motet med
barnen och hur har de paverkat processen?

- Det blir mycket “hur-fragor”, bade nér vi pratar om sommarminnena och i lek eller aktiviteter. Hur
ska man gora? Hur blir det? Hur kanns det? Med sadana fragor maste man ge barnen tid att uppleva

och skapa sjalv. Och ”“vad-fragor”. Vad ser ni? (pa film). Vad gjorde du? (pa sommarminne) Vad vill

26



HALLEKIS FORSKOLA

M\ BAAR) . BAALE
N0 E @A TER ST
el LA w2

ot o

ni gora? (aktiviteter). Med dessa frdgor hamnar barnens initiativ i centrum och blir en utgangspunkt

for det vi gor.

Foraldradelaktighet

Vi hade ett foraldraméte i borjan av projektet. Det gav oss en mojlighet att presentera vara tankar kring
verksamheten, hur vivill jobba och gav féraldrarna mojlighet att stélla fragor och diskutera tillsammans.
Foraldrarna fick ju sedan gora en aktivitet som senare ocksa inspirerade barnen.

Gruppreflektionen med foraldrarna®, utifrdn en film fran vardagen pa forskolan, gav nog framforallt
dem en majlighet att fa en blick in pa verksamheten. Och de var nog mest fascinerade éver barnens
sociala samspel, deras formaga att fungera tillsammans. Vi valde att visa filmer om néar barnen gjorde
bubblor och foraldrarna sag framforallt att barnen hade roligt och uttryckte gldadje, det var kanske
svarare for dem att se ett larande, och kanske aven for oss. Vi diskuterade tillsammans hur man skulle
kunna utveckla aktiviteten, utmana barnen, med annat material o.s.v. men av nagon anledning
arbetade vi inte mycket mer med det sparet, det stannade mest vid upplevelser som vi i och for sig kan
associera till i andra sammanhang. Och vi kan ju fortfarande gora aktiviteter som kan kopplas ihop med
de erfarenheter vi gjort tidigare.

Vi upplever att fordldrarna ar intresserade av vart
arbete nar vi har kontakt med dem i vardagen. Och
dokumentationerna pa instagram har gjort att
samtalen garna utgar ifran vara dokumentationer av
verksamheten. De kan spegla vad barnen "tar med sig”
fran forskolan och &r positiva till vara aktiviteter. De
bidrar garna med material nar de marker att vi behover
det (t.ex. material till var naturhorna och till rolleken).

Utvecklingssamtalen har ocksa framforallt varit
tillfallen att diskutera deras barns utveckling och vi har
kunnat se manga samband mellan hemmen och

forskolan.

Qv AN

17 gilla-markeringar
A\ N\ ) M <)

3 Se bilaga 2- — Kopia av gruppreflektion
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PROJEKT — DE DANSANDE DRAKARNA

Nedan féljer var resa kring projekt rorelse. Tillsammans med barnen har
vi valt att beratta de avgérande aktiviteterna.

UPPSTART - SOMMARMINNENA

Nar pedagogerna tog emot sommarminnet var det viktigt for oss att visa intresse och stélla fragor kring
minnet, dels for att kunna hjalpa barnen i den senare presentationen men &ven for att fa barnen att
satta ord pa sitt minne. Nar pedagogerna tog emot sommarminnet stalldes tre fragor som pedagogerna
hade bestamt innan projektuppstarten. Fragorna var: Vad dr det fér rérelse? Vart hitta du din rérelse?
Hur fungerar/ser din rérelse ut?

Efter insamlandet av sommarminnen fick barnen satta upp deras minne pa dokumentationsvaggen pa
Mare. Under morgonmotena fick barnen sedan presentera sina sommarminnen for sina kompisar
genom att verbalt berdtta om sitt sommarminne och visa upp minnet som kunde besta av en kort film
eller en bild. Pedagoger tog hjalp av de forbestamda fragorna for att kunna stotta barnet i sin
presentation men barnen uppmuntrades dven att stalla fragor till varandra. Alla barn var delaktiga i att
stalla fragorna pa ett eller annat satt.

Sommarminnen
- Rérelser

flygerupp|
himien som
flugor
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Det var viktigt for pedagogerna att barnen forkroppsligade rorelsen, att rorelsen skulle satta sig som
ett kroppsminne men dven for att barnen skulle fa en uppfattning av olika sprak.

Barnen har daven fatt reflektera om kompisens
sommarminne genom att skriva och rita i sin
reflektionsbok. | reflektionsboken fick barnen aven

Karlsson Hdikié (2014) skriver att om barn
upprepar en rérelse blir det en viktig del i

mala nagot med sommarminnet och skriva kompisens deras lérande. Rérelsen blir till ett
namn. Nar alla barn hade fatt presentera sitt kroppsminne som stérker barnens férmdga
sommarminne valde pedagogerna att observera att anvdnda kunskapen i liknande moment i
barnen i deras lek, for att kunna kartldgga vad framtiden. Vidare skriver forfattaren att
sommarminnet hade gett fér avtryck. Efter tvd veckors rérelsen lagras i erfarenhetsbanken som pd

kartlaggning sag vi ett tydligt intresse for att ”"sladda”. sd sdtt skapar ldnkar till andra rérelser och

vidgar pa sa sdtt barnens kunskaper kring

rorelse.

PROJEKTETS GANG - HT 2016

Vi sladdar vidare

Under kartlaggningen kunde pedagogerna se att barnen ofta
forkroppsligade sladdandet genom att ta rollen som en bil.
De valde dven att anvanda cyklarna ute for att sladda med.

Pedagogerna valde darfor att Iata barnen utforska sladdandet
pa tva olika satt med sma leksaksfordon och cyklar.

Barnen kérde runt i“férgen, mycket och lange genom att kora fordonet fram och tillbaka. Olika barn
valde olika rérelser men pedagogerna kunde se att en stor del av barnen anvande en statisk rorelse.
Pedagogerna tolkade att barnen forsokte forsta hur fargen agerar nar de kor runt men aven hur det
later nar de kor och sladdar. Barnen uppskattade och uttryckte en fascination av att kora i fargen men
uppmarksammade &ven att fargen fanns kvar pa hjulet och gjorde darfor avtryck dven pa asfalten.
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Efter upprepade aktiviteter dar sladdning férekom kdnde pedagogerna att intresset svalnade och kunde
istallet hora och se ett intresse for kartor och drakar.

Kartor och drakar

For att mota barnens intresse valde

pedagogerna att tillféra kartor i
verksamheten for att se hur barnen
utvecklade deras intresse. Barnen
malade och skapade under en tid
kartor som de sedan anvande i leken
genom att leta efter saker. Kartorna
bestod mest av skattkartor och
Pokemon kartor. Detta intresse avtog
inte men ddremot sa tog intresset for
drakar 6ver och blev valdigt tydlig i
den fria leken.

Barnen skapade pappersdrakar som
de sedan provade genom att springa
med i korridorerna. Vi kunde dven se att
barnen garna lekte drakar genom att ta sig an rollen som en drake.

For att utmana barnen med ett nytt material men samtidigt lyfta fram barnens intresse presenterades
akvarell. Pedagogerna valde att |1ata barnen mala utifran fragan vad dr en drake fér dig? Tecknandet
gjordes i tva steg, vid forsta tillfallet fick barnen mala med svart tusch och vid andra tillfallet fick de fylla
i den tidigare malningen med akvarell. Teckningen sattes upp pa dokumentationsvaggen for att kunna
ge mojlighet till reflektion bade for barnen och pedagogerna.

Pedagogerna upptackte utifran barnens reflektioner att det samtalades om tva olika sorters drakar.
Nagra barn uttryckte att deras drake hade klor och sprutade eld medan andra férklarade att drakar
hade ett snore och att den behovde vind for att kunna flyga.

For att kunna faststélla barnens tankar satte pedagogerna upp tva bilder pa dokumentationsvdggen. En
bild pa en mytologisk fantasidrake och en bild pa en pappersdrake. Pedagogerna tog darefter ner
samtliga kreationer och bad barnen att placera sin kreation under ratt bild. Vart ska din drake sitta?

Vi delar gruppen

Efter att alla barn hade placerat sin teckning kunde vi se tva naturliga grupperingar. Utifran
grupperingen valde pedagogerna att ta varsin grupp for att kunna lagga fokus pa ett omrade. De tva
olika grupperna blev pappersdrakarna och fantasidrakarna.
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Pappersdrakarna

Under en period kartlagde vi barnens intresse kring pappersdrakar, vilken form och i vilket material kan

en pappersdrake vara? Tillsammans med barnen tittade vi pa olika filmklipp. Barnen studerade farg och

form pa de olika drakarna. Pedagogerna
kunde genom en reflektion ta beslutet att
tillféra mer material till barnen sa att de
kunde utveckla sitt skapande. Vi tillforde
material som tyg, plast, pinnar, snoéren, lim
och tejp. Pedagogerna utmanade darefter
barnen genom att gdra en ritning innan
barnen boérjade skapa sin drake. Detta for att
fa barnen att ténka till och fa ner sin tanke pa
ett papper.

Under en diskussion hade barnen pavisat att de ville bygga en drake som de kan leka med utomhus. Vi
pedagoger ville utmana barnen att genom sina nya och gamla erfarenheter skapa en drake tillsammans.
Barnen pratade sig samman om hur formen skall vara och vilket material den kan vara i och hur den
skall se ut konstruktionsmassigt.

Barnen hade under hela processen en tanke om att en pappersdrake behdver vind for att kunna flyga.
Denna hypotes var nagot som barnen fick forska vidare i. Nar draken som de gjorde tillsammans var
klar tog vi ut den for att testflyga den. Tillsammans provar dom att springa med draken men snoret
lossnade hela tiden och draken lyfter inte. Barnen diskuterade emellan sig vad som behovs for att fa
snoret att sitta. De kommer fram till att anvdnda sig av bade

lim och tejp. Nar de provar igen far dom draken att lyfta och
snoret haller. Under tiden de springer med sin drake
kommer de fram till att det inte behdvdes nagon vind
utan att man endast behover halla upp draken hogt
och springa. Barnen har delgivit sin nya kunskap till

sina kamrater bade néar det géller att bygga
pappersdrakar men aven hur de kan gora for att fa
sin drake att lyfta. Hur vill jag att min drake ska
se ut? Vilket material behéver jag fér att skapa
min drake? Pedagogerna borjade har fundera

kring fragorna: Vad dr en drake for barnen?
Maste draken kunna flyga? Kan den spruta eld?

Fantasidrakar

For att kartldgga vad som intresserade barnen med fantasidrakarna tittade vi pa olika filmklipp och

bilder pa drakar. Drakens utseende och rorelse studerades och barnen tittade pa hur draken rorde sig
men dven hur draken bor. Genom att studera de olika bilderna och filmklippen kunde pedagogen héra
att barnen ofta fascinerades av drakarnas vingar och om/hur den sprutade eld.
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Barnen bdrjade leka och prata mycket om drakar, efter en reflektion togs darfér beslutet att de barn
som ville fick ta med sig en drake hemifran. Detta for att pavisa olikheten bland drakar men adven for
att lata barnens vardag och erfarenheter fa en plats i forskolan. Syftet var dven att leksaken skulle kunna
utveckla leken kring drakar. Samtliga barn i gruppen hade med sig en drake. Allt eftersom barnen tog
med sig drakar fick de var och en presentera sin drake for 6vriga kamrater. Barnen berattade bland
annat hur draken ser ut, hur den bor och hur den flyger. Efter presentationen fick barnen skriva drakens
namn pa en namnskylt som sedan sattes upp bredvid ett foto av barnens drake. Ett foto som barnen
sjdlva har tagit. Drakarna stod sedan i ett glasskap pa var hemvist. Glasskapet var tillgdngligt for att
barnen skulle kunna anvanda sin drake i sin lek.

Pedagogerna kan nu i efterhand se att barnens drakar utvecklade leken. Barnen fick ett bredare
perspektiv pa hur en drake kan se ut, hur den kan rora sig och hur den Iater. Detta hjalpte sedan barnen
att kunna gestalta draken i rolleken.

PROJEKTETS GANG - VT 2017

Efter juluppehallet och nar samtliga barn pa hemvisten hade kommit tillbaka backade vi bandet
tillsammans med barnen. Vad hade hdnt under héstterminen? Vad hade de tva olika grupperna arbetat
med? Men framforallt, hur ska vi fortsitta framdt? Pedagogerna kunde hora nagra spar som vivar inne
pa under hostterminen. Utifran dessa spar valde pedagogerna att skriva ett syfte men &dven nagra
fokusfragor for att fa en fordjupning i projektet.

SYFTET BLEV:

Projektarbetet kring drakar och drakar ska visa hur barnens nyfikenhet hos drakar interagerar med
rorelse. Med rorelse syftar vi pa den fysiska rorelsen men dven processens rorelse i ett projekt.
Projektet ska férdjupa begreppet rorelse — hos drakar genom att till exempel gestalta rorelsen med
kroppen och utveckla en fardighet mellan kropp och utforskande. Stélla, genomféra och utvardera sina
hypoteser. Utforskandet sker i en kombination av sprak och material.
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FOKUSFRAGOR:
e  Hur ror sig en drake?
o Hur sker rorelsen mellan spraken?
e Hurser det transdisciplindra larandet ut i projektet?
e  Hur sker rorelsen/utbytet mellan barnen i gruppen?

Pedagogerna valde darfér under en reflektion att barnen skulle fa en annan erfarenhet kring andra
musikgenrer. Pedagogerna valde ut fem latar utifran genrerna, klassisk musik, jazz, Bollywood, rock och
rap. Dessa latar dterkommer under samtliga aktiviteter dar barnen far dansa till musik.

Dansa som drakar

Utifran syftet
forsokte
pedagogerna lyfta

intresset som
handlade om
rorelse men

utifran  drakens
satt att rdra sig.
Barnen hade vid
det har tillfallet
fatt upp intresset
for en bok
Drakologi. Har

fastnar barnen for
drakens satt att flyga. Hur flyger draken?

Kan barnen férkroppsliga
drakens rorelse. Vi later
barnen anvanda sin kropp for
att prova sjalva. Hur kénns det
i kroppen ndr en drake ska
flyga? Hur gér man fér att
efterlikna rérelsen som blir nér
draken ska ta fart och flaxa
ivdg? Armarna skulle vara
~utstrackta och stilla och sedan
borjade dom att springa, nar

dom sprang lat det om de
dansande drakarna. Barnen gjorde ett vindljud, som att det susade nar de flog. Hur Idter en drake nér
den flyger? Barnen fick aven teckna draken och hur den sag ut nér den flyger. Pedagogerna kunde har
uppmarksamma att barnen visade och uttryckte under reflektionen stor gladje till att fa réra sig som en
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drake men framforallt att fa dansa som en drake. Detta var inget vi pedagoger hade en tanke om innan
men pa ett naturligt satt gled vi 6ver pa hur draken dansar.

Pedagogerna ville utmana barnens satt att dansa och flyga som en drake. Musik har alltid varit ett stort
intresse hos barnen pa Mare och framforallt nutidspop.

Barnen fick dansa vid flera
tillfallen med uppmaningen att
forsdka dansa som en drake.
Barnen rorde sig till musikens
toner och det syntes tydligt att
barnen bade stannade upp och
lyssnade in innan de valjer
rorelsen. For att kunna ge
barnen en uppfattning av hur
de ror sig till musiken sa filmas
alla aktiviteterna. Det har varit

viktigt for pedagogerna att hela

tiden ge tillbaka till barnen. Dels for att barnen ska fa olika perspektiv pa hur man kan rora sig till de
olika musikgenrerna men aven for att barnen ska uppmarksammas pa sitt eget satt att gestalta rorelsen
med kroppen.

Pedagogerna kunde har uppmarksamma att barnen visade och uttryckte under reflektionen stor gladje
till att fa rora sig som en drake men framforallt att fa dansa som en drake. Detta var inget vi pedagoger
hade en tanke om innan men pa ett naturligt satt gled vi ver pa hur draken dansar.

Pedagogerna ville utmana barnens satt att dansa och flyga som en drake. Musik har alltid varit ett stort
intresse hos barnen pa Mare och framforallt nutidspop. Pedagogerna valde darfor under en reflektion
att barnen skulle fa en annan erfarenhet kring andra musikgenrer.

Barnen fick dansa vid flera tillfallen med uppmaningen att forsdka dansa som en drake. Barnen rérde
sig till musikens toner och det syntes tydligt att barnen bade stannade upp och lyssnade in innan de
valjer rorelsen. For att kunna ge barnen en uppfattning av hur de ror sig till musiken sa filmas alla
aktiviteterna. Dels for att barnen ska fa olika
perspektiv pa hur man kan rora sig till de
olika musikgenrerna men &dven for att
barnen ska uppmaérksammas pa sitt eget
satt att gestalta rérelsen med kroppen.

For att sedan utmana barnen vidare
bestdamde vi under en reflektion att tillféra
ett annat material i barnens dans.
Pedagogerna valde darfor att lagga ett

papper pa golvet och ringla ut flaskfarg 6ver
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pappret. Under tiden barnen dansade fragade vi Hur kénns det? Hur Idter det? Detta for att |ata barnen
utmana sina sinnen, hur blir det nar man kombinerar olika estetiska sprak.

Efter aktiviteten nar pappret med fargen hade torkat |1t vi barnen fota av pappret. Utifran fragade
barnen vart ser du rérelse i bilden? For pedagogerna var det viktigt att barnen skulle dokumentera dar

de ser rorelse.

Arthur nee dansat 167 tl olia masigercie

Barnen fick under flera tillfallen dansa i farg, vi anvande samma papper varje gang men valde att lagga
pa en annan farg varje gang for att barnen skulle kunna se de olika rorelserna i pappret.

Mellan aktiviteterna aterkopplades det till det filmade materialet for att diskutera med barnen vad de
ser. Hur rérde ni er till musiken? Hur kdndes det att dansa i férg? Rorde ni er pd olika sétt? Barnen
uppmarksammade olika detaljer vid dansen som att barnen rérde sig fort, att de snurrade och att de
hoppade. Pedagogerna kunde tydligt hora att det var de utstickande rérelserna som fangade barnens
uppmarksamhet.

Barnen fick aterkoppla under reflektion och ge uttryck for vad man mer kan dansa i. Har lyfte bland
annat barnen att man kan dansa i vatten. Sagt och gjort, pedagogerna drog in en pool och tillsammans
med barnen fylldes poolen med lite vatten. Samma musikgenrer sattes pa och barnen dansade i vattnet.
Vad hdnder under aktiviteten? Nagra barn borjade att stampa i takt till musiken medan en del valde att
avvakta och studera sina kamraters
rorelser. Nar musiken andrade sig
stannade barnen upp och kande in
musiken och borjade sedan att rora
sig i takt till den. Vi kunde ocksa se att
barnens rorelser var stérre nar de
dansade i vatten @n nar de dansade i
farg. For att fa barnen att stanna upp
och ta in alla erfarenheter de har fatt
kopplat till vatten, farg och musik ville

vi att barnen med penna och papper
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skulle fanga rorelsen med ett annat sprak. Vi presenterade darfér musikgenrerna ater igen och barnen
fick sedan viélja en tuschpenna med en farg som de ansag passa till musiken. Barnen fick sedan rita
genom att rita fritt rorelsen till musiken. Vad uppmdrksammar barnen i musiken? Vad dr det som far
barnen att anvdnda den férg de gér? Under en reflektion tillsammans med barnen uttryckte de starkt
att fargen ar mork och tuff. Darfor valdes den till hard musik. Ett annat barn uttryckte att hen valde farg
for att det ar hens favorit. Nar barnen ror pennan till musiken uttrycker de sjélva att takten i musiken
gar fort. Darfor maste pennan rora sig fort. Det ar svarare for barnen att satta ord pa det lugna och
romantiska.

AVSLUTNING AV PROJEKTET

Under morgonmotena har vi tillsammans med barnen backat bandet. Vi har tagit fram var
reflektionsmall och tittat pa alla bilderna i mallen. Vid varje bild har vi stannat upp, 1atit barnen téanka
och stallt fragan "vad ser du fér rérelse i den hér bilden?”. Barnen fick sedan svara vad de sag for rorelse
och vi pedagoger antecknande det barnen sade.

Pedagogerna skrev sedan ner samtliga rorelser pa lappar for att sedan lata barnen skriva av ordet.
Lapparna sattes sedan upp pa dokumentationsvaggen samlat kring rubriken ”"barnens fordjupade
kunskap kring rorelse”.
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| borjan av projektet fragade vi barnen ”“vad &r det for rorelse” nar de presenterade sina
sommarminnen. Utifran svaren kunde pedagogerna hora att barnen hade svart att greppa vad rorelsen
var men dven att de fokuserade pa andra saker i sommarminnet som till exempel saken eller personen.
Nar vi staller samma fraga, i avslutet av projektet far vi istallet svar som fokuserar pa sjalva rorelsen. Vi
kan hora att barnen har mer erfarenhet och kunskap kring begreppet rérelse. Erfarenheterna kring
rorelse som barnen har fatt via projektet har starkt barnens formaga att anvanda kunskapen pa andra
satt. Vi kan se att barnen har fatt en fordjupad kunskap kring rorelse da de genom en stillbild kan se
och uttrycka vad rérelsen ar, att de kan se och formulera rérelsen i var narmiljo.

Nar vi avslutade med att rita till musik nu sa var det sa intressant att se hur de gjorde. Avslutet blev
starkt i ar. Barnen gjorde inga bilder utan rérelser, symbolerna for rérelsen. Symbolerna ar personliga
och var och en har gjort sina egna system. Vi kan se att tecknandet har varit ett tydligt verktyg for
barnen. Genom tecknandet har barnen fatt mojlighet till att utforska rorelsen i samband med ljud.

SAMMANFATTNING
Foraldradelaktighet

Pa foradldramotet lyfte vi barnens sommarminnen genom att samla ihop de rorelser
som barnen hade upplevt och aterberattat. Rorelserna skrevs ner pa lappar och
foréldrarna fick dra en lapp. Rorelsen som forddlarna drog skulle gestaltas pa olika
satt.

| hallen finns det en plats for forédldrarnas delaktighet och reflektion. Dar har vi under
aret formulerat fragestallningar kopplat till projektet.
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Pa instagram har det funnits en hashtag kring projektet. (#projektrorelse) under
denna hashtag har vi samlat bilder som ar kopplade till projektet. | och med dessa
bilder har féraldrarna uttryckt att de tack vare bilderna kunnat lyfta och diskutera
projektet hemma med sina barn. Foraldrarna har dven lyft och diskuterat projektet
med oss pedagoger.

Pa gruppreflektionen lyfte vi en dokumentation som visade tre barn som ritade en
pappersdrake utifran deras egna erfarenheter. Teckningarna som barnen gjorde
lyftes och foraldrarna fick utan att veta vad barnen hade ritat tolkat det de sag.

Gruppreflektionen # bidrog till olika synvinklar och utifrdn dessa valde vi att folja
sparet kring hur en drake ser ut genom att lyfta och diskutera drakarnas utseende
men aven genom att bygga en stor gemensam drake.

Hur ror sig en drake?

Barnen i Pappersdrakegruppen hade en bild hur en pappersdrake ser ut men ocksa
vad som behovs for att den skall kunna flyga. De var pa det klara med att det var vind
som behdvdes. Vi utmanade barnens tankar och hypotes kring att draken behdver
vind for att flyga.

| gruppen kring med fantasidrakarna har barnen konstaterat att det krdvs att draken
springer, tar fart. Att draken anvédnder sina klor for att kunna fa upp farten. Draken
behover falla ut sina vingar och flaxa for att sedan breda ut sina vingar och flyga.

Barnen har dven via sitt gestaltande uttryckt genom haftiga rorelser. Att draken ofta
svanger med halsen och dverkroppen samtidigt som den anvander sina vingar. Detta
har barnen gestaltat genom att réra 6verkroppen och gora rérelser med armarna.
Barnen har ofta forstarkt rérelsen med att lagga till ljud. For oss pedagoger har det
markts att barnen tycker att det ar enklare att hitta rorelsen om de samtidigt
anvander ett ljud.

Hur uttrycker barnen rorelse kopplat till ljud/
musik?

Barnen har fatt olika dimensioner pa rorelser, dansat i farg vid olika tillfallen, dansat i vatten och dven

fatt dokumentera en rorelse. Vi har dven vid nagra tillfallen visat en stillbild pa en drake i rorelse. Barnen
har darefter fatt forsoka fa fatt i och kopiera rorelsen for att gora den till nagot konkret. Vid dessa
tillfallen sa har vi inte spelat nagon musik. Genom att forkroppsligat/konkretisera, genom armrorelse,
kroppsrorelse och mimik. Kroppsrorelsen har bland annat varit genom att f6lja takten med armarna
men framforallt med benen och foétterna. Kraften i kroppsrorelsen har anpassats till den radande
musikgenren. En dels rorelsemonster blir kraftfullare och hardare nar en viss musikgenre spelas. Detta
kan ses genom att barnen bland annat stampar hardare, skjuter ifran hardare med benen, rér armarna

4 Se bilaga 3 — Kopia av gruppreflektion
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fortare. Vid hardare musik sa anvdnder barnen aven ljud for att forstarka rorelsen. Ljuden ar hetsiga

och barnen pratar mer med varandra. Vi kan dven se att nar den hardare musiken spelas blir barnens

samspel mer ndrgangen. Barnen stoter in i varandra,

knuffar varandra, ror varandra

Vi kan se en skillnad mellan aktiviteterna dar
barnen har musik till och nar de enbart har en
stillbild. Utan musiken samspelar barnen pa ett
tydligare satt. Genom att diskutera kring bilden,
prata med varandra och diskutera fram rorelsen.
Med musik ligger fokus pa att anvanda andra
sinnen som att lyssna och ga in i sig sjalv. Vi kan
aven se att det var tydligare att barnen kopierar
varandra nar det inte finns musik kopplat till
rorelsen — medvetet. Nar lugn musik spelas antar
barnen en mer romantiserad dans. Rérelserna blir
lugnare och foljsammare. Tempot blir lagre och
barnen pratar mindre.

Vi har kunnat se att bytet mellan olika genrer har
paverkat barnen. Barnen har vid de tillfillena
stannat upp i nagon sekund, funderat for att
sedan rora sig vidare. Barnen har fatt gestalta
olika sorters drakrorelser genom kroppen och

j mimiken har varit viktigt fér dom for att uttrycka
den kédnslomdssiga delen i musiken och rorelsen.

Genom tuschpennorna och musiken ville vi att barnen skulle fa fatt pa olika rérelseménster.

Det ar valdigt abstrakt och svart sa darfor kande vi att vi pedagoger behdver ge barnen mer

erfarenheter kring just rérelse och rérelsemdnster. Vi ville ocksa att detta skulle fa upplevas med hjélp

av olika sprak.

Hur sker rorelsen mellan spraken?

”Nar ett samband skapas mellan olika delar

Eftersom barnen har arbetat i tva skilda projekt, i larandet forstar vi det vi lart oss utifrdn en
pappersdrakar och om fantasidrake sa har fokus under ny och mer avancerad position.

morgonmotena varit att beratta kring vad som har hant Metakognitiva processer har beskrivits som
i de skilda projektet. P& det sattet har barnen varit en central funktion i ldrande dér kunskapen

delaktiga i varandras process men dven kunna stalla
fragor och utmana varandra vidare. Morgonmétet har
varit en viktig del i vart projekt och framst for att delge

till varandra. | och med att barnen delger varandra

expanderar och far mer djup och bredd
genom reflektionen 6ver det egna
larandet.” Karlsson Haikio 2014 (Kultur,

. estetik och larande)
sa

har grupperna fatt input fran olika hall. Dels genom att

39



stalla fragor och lata barnen fa tanka men aven for att dra paralleller mellan grupperna. Reflektionen
har dven den hjalpt barnen och pedagogerna att skapa en rorelse i projektet. Genom reflektionerna har
barnen kunnat backa bandet for att hitta och diskutera sma detaljer. Eftersom aktiviteterna har handlat
om rorelse har barnen inte kunnat fokusera pa vad kompisen gor darfor har dokumentationerna hjalpt
barnen. For oss pedagoger har dokumentationerna hjalpt oss genom att vi har kunnat lyfta upp det
som intresserar barnen. Morgonmdtet, dokumentationerna, reflektionerna och barnens lek har varit
avgorande for projektets rorelse. Utan dessa hade pedagogerna inte

kunnat hjdlpa barnen framat. Projektets rorelse blir tydligt pa det
sattet att vi hela tiden har backat bandet for att inte missa nagot.

Hur ser det transdisciplinara

larandet ut i projektet?

Vart projekt har gynnats av att tdnka kring
det transdisciplindra larandet eftersom
barnen lar pa olika satt. Genom musiken och
drakarna har vi kunnat fa fatt pa andra kunskap
som gestaltandet, rorelserna, att anvdnda sina
sinnen osv. Rorelsen har utforskas genom
andra material som vatten och farg. Gengga
att dansa i vattnet och fargen har barnen fatt en
fordjupad forstaelse kring hur de ror sig. Vilka roFe
skapas i vattnet och férgen och hur pdverkar jag som barn
denna rérelse.

Barnen har berikats med nya sprak: lera, ritningar, skapat
drakar med olika material, dansat i olika former som i farg
och vatten, olika musikgenrer. Vi har sett att barnen har
fatt en fordjupad kunskap i hur man kan anvanda ritningar
i en process. Hur ritningen kan bli ett hjalpmedel for

barnen att komma vidare.

40



HALLEKIS FORSKOLA

£r8 3]

Vara miljoer och material i verksamheten har bidragit till barnens
transdisciplinara larande da pedagogerna har valt att anvanda Gustafsson och Fabien skriver

miljder dir amnen méts och berikar. att bjuda in barnen till en
miljé som stimulerar till ett
kreativt flode dar hela

Parallellt i barnens lek med drakarna kunde vi hora att barnen ofta .
kroppen far ta plats genom

funderade kring hur draken sprutade eld och ”“Vart kommer elden : )
musik, dans och rorelse.

ifran?”
B ] o ] ] Pedagogiska miljoer tanke och
Under ett morgonmote satte vi oss darfor ned och diskuterade kring

) ] o . ) handling.
vad barnen hade for teorier. Vi tittade pa filmer och bilder som
visade drakar som sprutade eld. Barnen kom fram till att draken
sprutar eld genom nédsan och att elden kommer fran magen. Elden kom till magen nar draken at

glodande stenar. Barnen var valdigt ndjda med sina egna teorier.

Vilka sprak har varit en extra skjuts in i projektet?

Vi skulle vilja uttrycka det som att vi i projekterandet anvant oss av manga olika sprak som pa olika vis
berikat projekterandet med erfarenheter, forstaelse och uttryck fran manga infallsvinklar men ett
huvudsprak har dnda blivit det talade. Dansen har ocksa blivit ett sprak som vi jobbat mycket med.
Berattandet har varit viktigt for barnen sinns emellan, ett satt att visa och forsta varandra. Barnen har
ocksa spontant valt att forkroppsliga rérelserna i berattandet, detta bade for att bekrafta och forstd
rorelsen. Vissa rorelser har ocksa spontant lockat till att gora ljudeffekter. Nar barnen uttrycker sig om
samma sak via flera sprak blir deras begrepp och férstaelse fordjupat, detta har vi sett i barnens lek,
gestaltande och aterberattande av olika rorelser.

Barnens konstruerande och nyfikenhet har spelat en

“Nar ett samband skapas mellan olika avgérande roll fér hur projektet gott vidare, barnens
delar i larandet férstar vi det vi lart oss konstruktioner har legat till grund fér det fortsatta
utifrdn en ny och mer avancerad position. arbetet via reflektion (bade av barnen och pedagogerna).
Metakognitiva processer har beskrivits Barnens konstruktioner har filmats och fotats, men vi har
som en central funktion i larande dar sett att det varit betydligt |attare att reflektera dver de
kunskapen expanderar och far mer djup rorliga bildmaterialet. Detta tror vi kan bero pa att
och bredd genom reflektionen &ver det rorelsen i sig ar flyktig och darfor svar att se i en stillbild.

egna larandet.” Karlsson Haikio 2014
(Kultur, estetik och larande). Det fantasifulla tecknandet har ocksa varit ett sprak som
paverkat projektet mycket. Flera av barnen har ritat olika
drakar och kartor for att utforska sina konstruktioner.
Tack vare ritningarna har barnen fatt fundera kring sin
kreation men dven argumentera for vad hen tycker och tanker.
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Tack vare morgonmétet och morgonmotesboken har det skrivna spraket fatt en ny skjuts. Barnens

intresse for skriftspraket har spridits ut alla miljéerna pa hemvisten.

Hur har barnens tankar och asikter tagits tillvara, ge exempel,
hur och nar har ni skapat forum for att lyssna pa barnen?

Vi har forsokt att jobba vidare med morgonmétet som en
form déar barnens tankar och dsikter skall fa komma fram. Vi
marker att barnens delaktighet och engagemang har varit
storre nar de gemensamt har kunnat “brainstorma” pa
motet. Genom att vara en narvarande pedagog har vi k
unnat, mitt i verksamheten, lyssna och utmana barnens
intressen. Ett annat forum dar barnens asikter, tankar och
erfarenheter har fatt ta stor plats ar i reflektionen, bade den
i den direkta verksamheten och med barnen men ocksa vid

”Nar alla barnen fick komma fram,
markte barnen att det I6nade sig med
att 6sa pa sina idéer, vilket gjorde
arbetet rikare.”(Om varden och

omvarlden, Malin Kjellander och

Helen Karnebro).

den pedagogiska utvecklingstiden. Genom reflektionen har vi kunnat se var barnens intresse finns och

utan den sa hade vi missat vad som &r viktigt for barnen.
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Vilken typ av pedagog fragor har vi fatt syn pa i moétet med
barnen och hur har de paverkat processen?

| sjdlva upplevelsen har vi varit medforskande med barnen for att fa syn pa vad de vill, héra vad de ger
uttryck for. Barnen ar tydliga med att visa om de tycker om en upplevelse eller inte, bade med

kroppssprak och i “talande sprak”.

Det blir mycket "hur-fragor”, bade nar vi pratar om sommarminnena och i lek eller aktiviteter. Hur ska
man gora? Hur blir det? Hur kanns det? Med sadana fragor maste man ge barnen tid att uppleva och
skapa sjalv. Och “vad-fragor”. Vad ser ni? (pa film). Vad gjorde du? (pa sommarminne) Vad vill ni gora?
(aktiviteter). Med dessa fragor hamnar barnens initiativ i centrum och blir en utgdngspunkt fér det vi

gor.

”Pedagogisk dokumentation skapar pa sa satt forbindelser mellan det som har héant, nuet och det som ar pa
vag att hdanda — den satter saker i rérelse mot framtiden samtidigt som den innebar en reflektion dver vad
som har varit. Det innebar att den skapar en rorelse som driver i arbetet med barnen framat, likt en motor,
vidare mot nasta handelse.” Palmer 2012 (Uppfoljning, utvardering och utveckling i forskolan: pedagogisk

dokumentation.)”
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...barn i alla Gldrar anvinder sig av
alla sina sinnen och hela kroppen nér
de undersbker och férséker forsta...

Ljuspunkten
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HEMVIST GOMER 5-6 AR
PROJEKT — BANOR

UPPSTART - SOMMARMINNENA

| arbetet med sommarminnena togs dessa forst emot av en pedagog som stallde fragor om bilden, vad
den innehdll. Detta for att kunna ge stod till barnet vid presentationen i gruppen. Stor lyhordhet hos
oss pedagoger var viktigt for att barnet skulle fa berdtta det de ansag vara viktigt i bilden. Nagra
sommarminnen bestod av fler bilder, barnet fick da valja ut en av bilderna som de ville presentera for
gruppen. Fragorna fokuserade kring rorelsen i
bilden men ocksa vad de ville att hela gruppen skulle

”| varje 6versattning fran ett sprak eller ett . .. L .. o - .
J ¢ 2 gora for aktivitet for att fa fatt i rorelsen i bilden.

uttryck till ett annat skapas en ny form av
medvetenhet kring det fenomen som ska Dessa aktiviteter bestod av att uttrycka rorelsen

utforskas: ett trad som ritas, gors i lera eller

staltrdd och papier-maché gor att barnen forstaelse  for

forstar nya aspekter av vad ett trad kan vara. rorelsen.

Kunskap uppstar tillsammans med de olika Exempel  fran

materialen och i éversattningarna mellan detta ar nar ett

materialen. ”Palmer 2012(Uppfoljning, barn visar  sitt

utvardering och utveckling i forskolan: sommarminne

pedagogisk dokumentation.) fran en tagresa

dar vi
tillsammans
upplever hur det kadnns att aka baklénges. Detta
genom att bygga ihop stolar i form av ett tag och diskutera hur rérelsen kdnns nar man sitter i taget.
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Barnen har under denna process fatt anteckna i sina morgonmotesbocker. Har fick de skriva eller rita
nagot som hade med aktuellt sommarminne att gora. Detta var en viktig del féor manga av barnen da
de efterfragade detta. Exempel pa detta ar att de har reflekterat kring det som har berattats och
upplevts genom att koppla och berdtta om ;
tidigare  erfarenheter eller  nyupptackta
foreteelser. De har dven tecknat av det
sommarminnet handlat om.

Dokumentationerna fran sommarbilderna sattes
upp pa dokumentationsvaggen men gjordes
ocksd tillgdngliga i de olika miljderna sa att
barnen skulle fa tillgang till dem i sin lek. Vilket vi
markte att de gjorde i olika situationer.
Matsituationerna har varit ett forum for

berdttande, reflektion och fragestallande kring ‘ £
sommarminnena, vilket har varit av betydelse for barnen. Pedagogen som sitter med vid bordet &r med
i diskussionen och har varit lyhord for barnens tankar och funderingar och kunnat ta med dessa i det
fortsatta arbetet med projektet och gruppen kunnat arbeta vidare med.

Efter att alla i gruppen berattat om sina sommarminnen valde pedagogerna att observera gruppen for
att kunna férbinda sommarminnena och hitta en gemensam utgangspunkt i projekt “rérelse”. Parallellt
med detta borjade barnen utforska kulbanespel vilket gor att pedagogerna gor ett avstamp och valjer
att folja och utmana barnen vidare i denna process. Tillgangen till puttekulor uppstod av en ren slump
da pedagogen hade tankt att ta med dessa till utemiljon men stélldes vid en av dérrarna i bygg och
konstruktionsrummet for att sedan tas med ut. Barnen tog da tillvara pa materialet och borjade
utforska puttekulor tillsammans med olika traklossar.

PROJEKTETS GANG - HT 2016

Mala rorelsen

Pedagogerna sag att barnen mer och
mer dgnade sig at att konstruera olika
typer av banor dar acceleration,
precision, lutning och avstand var i
fokus. Parallellt med detta utforskades
ocksa rérelsen i barnens
sommarminnen. De fick i uppgift att
utifran bilderna pa deras
sommarminnen mala hur roérelsen ser
ut- For att forsta hur rérelsen ser ut sa
forkroppsligade barnen det de sag med
hjalp av rorelsen, for att sedan kunna

illustrera den med hjalp av att mala
rorelsen pa papper. Att gora ljud till rorelsen hjalpte barnen att komma vidare.
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Goteneresa och kulmalningar

Under en resa till Gotene fick barnen dven testa att forkroppsliga och utforska begreppen acceleration
och lutning genom aka rulltrappa. Vi besokte dven en lekpark dar de testade att rulla ner fér en backe.
Barnen fick sedan skriva i sina
morgonmotesbocker for att aterkoppla
resan. Denna resa fick oss pedagoger att
gbra ett slags avstamp i projektet da vi
markte att barnen utforskade begreppen
acceleration och lutning allt mer. Vi
introducerade kulmalningar dar barnen
tillsammans skulle halla i en storre 13da,
dér barnens rorelser skulle fa kulorna i
ladan att réra pa sig. | ladan fanns aven
ett vitt papper dar barnen valt olika
farger som kulan rullar i och skapar olika
monster beroende pa barnens roérelse.
Barnen testade olika strategier. De
provade bland annat olika manga kulor,
blandade storlek pa kulorna. Detta

gjorde att reflektioner kring vilken som

rullar snabbast uppstod. De anvander sig ocksa av olika strategier genom att anvanda sin kropp genom
att hoja och sdnka ladan for att fa fart pa puttekulorna i lddan. Pedagogerna tog kort och filmade denna
aktivitet och gjorde sedan en tillbakablick tillsammans med de barn som genomforde aktiviteten. En
skillnad som pedagogerna reflekterade 6ver var att det var lattare for barnen att satta ord pa vad de
gor nar de sag filmen. De anvédnde fler beskrivande ord nar de sag filmen an nér de tittade pa bilderna.
Detta kan bero pa att bilderna blir tolkningsfragor medan filmen visar den exakta rorelsen, det blir
enklare for barnen att relatera till den rorelsen som utfoérs. Nar filmerna visades stallde pedagogen
fragor for att fanga barnens rorelser. Ord som “luta” och “fram/upp” och “ned” var viktiga for att
forklara hur man satter kulan i rorelse.

Kulbanebygge och ritningar

Barnen har ett stort intresse i att bygga och konstruera
kulbanor inne med ror och kulor. Har har material och miljé
varit viktiga faktorer for att fora projektet framat. Pedagogerna
har iakttagit att barnen anvander bankar/mobler for att fa
lutning ned mot golvet. Genom denna iakttagelse har det lagts
till olika former av ror och tavellister for att kunna utforska
vidare. De anvander nagot som kulan nuddar langst ned sa det
skapar ett ljud nar kulan kommer ner, detta kunde tillexempel
vara en glasskal som skulle fanga upp kulan och klinga pa ett
speciellt satt.
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lakttagelser gjordes dven ute dar de utforskat och
konstruerat hinderbanor och lutning i form av
rutschkanor och banor som de kan ta sig igenom sjalva.
De satter bade satter bade sig sjalva och kulor i rorelse
i sitt lutningsutforskande.

Under denna period kdande pedagogerna att riktningen
pa projektet blev tydligare. Barnen fokuserade och
utmanade sig allt mer inom kulbanor och hinderbanor.

Detta resulterade i att pedagogerna valde att ta fram riktning for projektet och valde ut fokusfragor:
e Hurser det transdisciplindra larandet i projektet ut?
e Hur sker undersdkandet av rorelsen och férbindelsen till natur och teknik ut?

Anledningen till att vélja ut fokusfragor var for att kunna
sortera i den dokumentation som uppstod och komma
vidare utifran barnens intressen och fragestallningar. Det
ar ocksa detta som gor dokumentationen i bilder och film
betydelsefullt dd man vet vad man ska titta efter och som
skapar gemenskap och ménster i gruppen. Det fantasifulla
tecknandet har ocksa varit ett viktigt sprak som paverkat
projektet mycket. Fler av barnen har ritat olika kanor och

banor, en del mer verklighetstrogna och en del valdigt !‘1
fantasifulla. Med dessa teckningar har de utmanat | J
varandra i att forsta kanornas mojligheter och former. " 3
Under denna process fick barnen i uppgift att rita sin bana.
Barnen hade har en klar bild 6ver hur den skulle ritas. Materialet som de fick tillga var ritpapper och
. tuschpennor. Vid ett senare tillfalle fick de
presentera sin bana for gruppen. Det var kanor
som handlade om glass och hallonsylt till
rutschkanor och avlopp. De har ocksa bidragit
till att vidga perspektivet av vad en bana kan
vara och anvandas till. Dessa banor har de sedan
fatt aterskapa genom att bygga med tréaklossar.
Detta gjorde att de fick ytterligare perspektiv pa
hur en bana kan gestaltas. Barnen valde att
bygga ur manga olika perspektiv. En del valde

uppifranperspektiv, en del hur det sag ut nar
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man var mitt i banan och andra hur ett sidoperspektiv. Genom att arbeta med olika uttrycksformer har
barnen fatt en fordjupad forstaelse kring sitt arbete med banor.

PROJEKTETS GANG - VT 2017

| borjan pa varterminen introducerades nytt material.

Nar pedagogerna tittade tillbaka pa
dokumentationer fran hostterminen
gjordes ett konstaterande att mycket
av det barnen fokuserar pa nar de
bygger banor handlar om acceleration
och precision. Det som satts i rorelse
ska komma fram forst eller snabbt eller
hamna pa en speciell plats for att det
ska fa mening i leken. Pedagogerna

valde har att tillfora nytt material i form

av sugror och artor. Detta material introducerades under morgonmétet och diskussioner kring vad man
kan anvdnda det till. Barnen ville testa materialet och tillférde annat material i form av tavellister. Med
materialen boérjade barnen att testa motrorelser i form av att borja bldsa drtorna med hjalp av sugroret
mot varandra pa tavellisten. Detta genererade i att pedagoger ville att barnen skulle f3 testa
acceleration, precision i olika miljoer dar olika sprak kan moétas och gora sa att barnen far fordjupad
forstaelse kring det de utforskar, ett sa kallat transdisciplinart larande.

Ett onskemal fran barnen hade aven varit att skapa ett vattenfall, darfor ville vi dven ta med
kulbanebygget till vattenrummet. Detta gjorde att pedagogerna utvecklade miljén i vattenrummet och
gjorde den mer tilltalande. Vi anvdnde oss av projektor for att projicera upp bilder som kunde inspirera
barnen till att bygga, dokumentationer fran =

vattenrummet sattes ocksda upp for att
kunna inspirera och kunna utveckla barnens
arbete i vattenrummet. Under tiden kom
barnen med idéer kring ytterligare material
som de behovde i bygget av banor. PET-
flaskor tillfordes och barnen anvdnde sig av
en kniv for att kunna forma flaskorna sa att
de skulle passa i den bana som de borjat
bygga pa. For att kunna fasta flaskorna pa
vaggen testade de forst med haftpistolen,
vilket barnen konstaterade att det inte
fungerade sa bra. | borjan handlade : : » \ 4
utforskandet i vattenrummet om att féra vattnet vidare och fragestéllningar kring hur man kan leda
vattnet vidare uppstod. Barnen kom fram till att det har med slangens lage att gora, haller man slangen
hogt upp sa blir trycket hégre och det transporteras vidare.
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i Pedagogerna hangde med hjalp av snéren upp ror i taket for
t att de skulle kunna koppla vidare med andra rér. Tanken med
detta var att det skulle inspirera och lata barnen utveckla sitt
utforskande kring vattenbanor. Barnen borjade da bygga
banor som fyllde flaskor. Pedagogerna tillforde dven kulor till
miljon och barnen borjade da fylla flaskorna med dessa och
fyllde upp flaskan med vatten. En iakttagelse barnen gjorde
var att kulorna rérde pa dig nar de fyllde flaskan, vilket vi
sedan tillsammans kom fram till hade med trycket pa vattnet
att gbra, genom att reglera vattnets styrka pa kranen.

Nagot som barnen ocksa har intresserat sig for ar att forsla
vattnet vidare till en ”slutpunkt”. Material som varit
betydelsefulla i dessa aktiviteter har varit slangar, ror, flaskor
och tejp.

Barnen har fatt testa olika typer av tejp under vagens gang
och fatt erfarenhet av att silvertejp ar det som har fungerat
allra bast nar man haller pa med vatten. Barnen tejpar ihop

roren vilket gor att vattnet kan forslas vidare till flaskan, som ar slutstation pa banan. Vattentrycket har
har betydelse for om slangen kommer att ligga kvar i flaskan eller om den kommer att flyga ur.

En fordjupad kunskap kring banor har under ldsaret varit synlig. Ett exempel fran detta ar de banor som
gjorts i byggen med hjalp av ror, klossar, kulor. | bérjan av projektets start var banorna langa och hade
endast klossar runt som en kant runt banan och med hjalp av barnens egen kraft forflyttades kulan fran
ena sidan till den andra. Efter att barnen testat pa att bygga olika former av banor som sa ser man
tydligt att konstruktionen har andrats och banor
i olika hojder har byggts. Banor som borjar hogt
upp i ena kanten till exempel uppe pa en hylla
och som slutar langt ner pa golvet. Detta gjorde
att barnen inte behovde skapa nagon rullning pa
kulan pa egen hand utan genom att bara bygga
en bana som borjar hogt upp och slappa kulan sa
far den fart och kan rulla sjalv hela vagen ner
med hjalp av gravitationen som goér att kulan
accelererar tillsammans med lutningen pa
banan. Nar barnen kommit pa att ju hogre upp

banan borjar desto fortare rullar kulan sa har
banorna blivit [angre och fatt andra utseenden.
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Hastintresset blir ett projekt

Under  varterminen valjer pedagogerna att
uppmarksamma hdstintresset i gruppen genom att
utmana barnen i detta. Detta dr nagot som har funnits
hela tiden men som under varterminen intensifieras och
blir storre i gruppen genom att fler valjer att engagera sig
i dessa lekar. Pedagogerna valjer har att tillsammans med
barnen bygga upp en hastmiljo. Material som tillfors ar
bland annat dggkartonger och smastenar som ska vara
mat till hastarna. Vi stallde dven in hastfigurer som
barnen kunde interagera tillsammans med i sin lek. Pa
vaggen projicerades det upp hastar som barnen sedan

malar av. Madrasser anvands sedan till hastar som de rider runt med. Denna form av lek utmanades

sedan med att titta pa hastens rorelse i dressyr och hoppning. Har dokumenterades olika begrepp som

barnen anvander i sitt arbete med hastar. Begrepp som ar viktiga ar hastens olika gang arter och vad

de kallas. Exempel ar ”“skritt”, “trav”. Vi tittar sedan pa hur dessa rorelser ser ut genom att titta pa olika

filmer dar man kan se dessa rorelser. Har visar barnen vilken rorelse hasten gér genom att gestalta den

med sin egen kropp. For att barnen skulle fa

ytterligare ett sprak att arbeta med valde

Barnen har dven byggt olika typer av hinderbanor
som de tagit med till utemiljon. Pedagogerna ville
utveckla utemiljon och passade darfor pa att ta med
projektet ut. Eftersom barnen tar med sig
hinderbanor ut ville vi tillféra nagot ytterligare som
hade med projektet om hastar att gora. Leken ute
kring  hastar  skapades i  utbyggen  dar
kabeltrummorna finns, dessa fick ofta agera hastar
som de sitter pa och ryktar. Pedagogerna gav barnen
i uppgift, utifran en bild, att bygga uteboxar. De

51

pedagogerna att tillféra material i form av penna
och papper. Barnen tillfragades har om de kunde
rita rorelsen pa sitt papper.

Barnen anvande sig har av olika farger pa pappret
och visade hur rorelsen fungerade. Observationer
frdn detta visade att barnen dven har nar de
forklarar rorelsen gdrna visar med kroppen
samtidigt som de férklarar hur hastens rorelse
- & fungerar och att ljuda blir betydelsefullt for att
e kunna fa en kédnsla fér det som iscensétts.
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anvande sig av lastpallar, skruvmejsel och skruv for att satta ihop den. Vid ett senare tillfalle malades
boxarna och barnen satte dit foderhinkar och vattenhinkar som skulle finnas i boxarna. Barnen pratade
om att de dven ville skaffa sig en lina for att “Iasa” boxarna. Boxarnas plats fick vara vid entrén in till
foreskolegarden da tanken ar att barnen sa smaningom ska kunna bygga upp en hinder- och/eller bana
som ska vara i ansluten till boxarna.

Under projektets gang har olika former av morgonmoten forekommit. Barnen har varit delaktiga genom
diskussioner i stor grupp, dar alla varit med till att arbeta i smagrupper. Detta for att skapa och 6ppna
upp for nya konstellationer. Som ett avslut pa projektet fick barnen i de mindre grupperna i uppgift att
rita en vattenbana med utgangspunkt fran
kranen pa vaggen i vattenateljén ute. | de
bada grupperna kommer de att rosta fram
en bana som ska byggas tillsammans. Har
var det darfor viktigt att den som ritat
vattenbanan skulle fa presentera for de
andra barnen hur den fungerade. De fick
sedan plocka med sig det material ut som
skulle behovas for att forverkliga banan.
De ritningar som barnen arbetat med
sattes upp som inspiration for hur man kan
tillverka en vattenbana. Det ritades dven

hinderbanor som sattes upp som
inspiration kring de uteboxar som byggts.

Tva projekt blir ett

Allt eftersom arbetet med de bada projekten har gatt vidare upplevde pedagogerna att de bada
projekten flatas samman. Under pedagogernas reflektioner, kring den dokumentation som har
forekommit har det blivit tydligare att det dr banor som ar gemensamt i projekten och som barnen
utforskar. For pedagogerna var detta inte sa tydligt fran borjan da det till exempel i hastprojektet var

hastens rérelse som hade ett storre fokus men som sedan utvecklades till att bygga hinderbanor.
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SAMMANFATTNING
Gruppreflektion fordldrar

Foraldrarna har varit delaktiga i projektet genom en gruppreflektion® som anordnades under mitten av
hostterminen. Har sammanstallde pedagogerna en iMovie som sammanfattade hur projektet tagit
form. Sedan diskuterades det barnen gjorde och vad som verkade fascinera dem och utifran detta
pratade vi tillsammans om hur man skulle kunna arbeta vidare.

Under ett foraldramote fick fordldrarna vara med och spela in ljud pa ljudplattor som var kopplat till
barnens sommarminnen. Barnen fick sedan lyssna pa ljudplattorna som till exempel kunde vara en hast
som skritta till vatten som plaskade. Barnen intresserades mest av vems sommarminne de skulle
forestalla istallet for hur ljudet kunde gestaltas. Pedagogerna uppmarksammade dven har att det var
viktigt for barnen att ljuda rérelsen for att kunna férsta hur den ser ut. Genom att spela in ljud i
ljudplattor som vi sedan satte upp pa vaggen sa att barnen skulle kunna lyssna pa dom och forsoka
forsta vilket ljud som passade in pa ratt sommarminne.

I hallen finns en whiteboard tavla som ar till for foraldrarna. Detta forum har pedagogerna bland annat
anvant till att stélla fragestallningar som foraldrarna har kunnat svara pa och pa sa satt ge input i
barnens projekt.

Instagram har dven anvants till att gora féraldrarna delaktiga genom att de héar fatt mojlighet till en
inblick i barnens arbete med projektet.

Vilka sprak har varit en extra skjuts in i projektet?

Vi pedagoger skulle vilja uttrycka det som att vi i pre-projekterandet anvant oss av manga olika sprak
som pa olika vis berikat projekterandet med

erfarenhet, forstaelse och uttryck fran manga

infallsvinklar. Men ett huvudsprék har dndéa blivit det "Ndr ett samband skapas mellan olika delar i
talade. Berattandet har varit viktigt fér barnen sinns lérandet férstdr vi det vi ldrt oss utifrdn en ny
emellan, ett sitt att visa och férstd varandra. Barnen och mer avancerad position. Metakognitiva
har ocksa spontant valt att forkroppsliga rorelsen i processer har beskrivits som en central
berattandet, detta for att bekrafta och forsta rorelsen. funktion i ldrandet dér kunskapen expanderar
Vissa rorelser har spontant lockat till ljudeffekter som och far mer djup och bredd genom

till exempel smackande, fordonljud och studs med reflektionen éver det egna ldrandet.” (
mera. Ndr barnen uttrycker sig om samma sak via flera Karlsson Haikio, T, 2014)

sprak blir deras begrepp och forstaelse fordjupat,
detta har synliggjorts i barnens lek, gestaltande och
aterberattande av olika rorelser.

5 Se bilaga 4— Kopia av gruppreflektion
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Det fantasifulla tecknandet har dven varit ett av de sprak som varit avgérande i hur projektet har gatt
framat. Barnen har tecknat olika kanor och banor, med dessa teckningar har de utmanat varandra i att
forstd kanornas mojligheter och former. Konstruktionen har ocksa varit viktig da detta har vidgat deras
perspektiv pa vad en kana eller bana kan anvandas till.

Hur har barnens tankar och asikter tagits tillvara, ge exempel,
hur och nar har ni skapat forum for att lyssna pa barnen?

Forum dér barnens tankar och asikter tagits tillvara har bland annat varit pa morgonmaotena dér barnens
tankar och asikter ska fa komma fram. Barnens delaktighet och engagemang har varit stérre nar de
gemensamt har kunnat diskutera och argumentera kring idéer och tankar som lyfts under detta forum.

Barnens tankar, asikter och erfarenheter har varit en central och viktigt i de olika reflektionstillfdllen
som ges i verksamheten. Denna reflektion har skett mellan barn-barn, pedagog-barn samt pedagog-
pedagog. Barnen har fatt skriva i sina morgonmotesbocker och delgett bade barn och pedagoger vad
de valt att skriva eller rita. P4 sa satt har barnen fatt syn pa varandras tankar och kunnat diskutera
likheter och olikheter kring det de valt att ta upp i sin bok. Barnens tankar och asikter har dven tagits
tillvara i tillexempel matsituationen da diskussioner om projektet har uppstatt kring matbordet, dessa
onskemal har sedan tagits med tillbaka i verksamheten.
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Vilken typ av pedagog fragor har vi fatt syn pa i motet med
barnen och hur har de paverkat processen?

Under projektets gang har det varit av betydelse att vara en narvarande pedagog som visar intresse och
nyfikenhet i barnens satt att erévra sin omvarld som i detta projekt centrerats kring olika former av
banor. Pedagogens fragestallningar till barnen har paverkat gruppen pa olika satt beroende pa hur
pedagogerna valt att stélla fragor. Fragor har stéllts under den tid barnet har utforskat, nar vi tittat
tillbaka pa dokumentation samt under tiden man reflekterat tillsammans. Fragor har stéllts pa ett
sadant satt att processen kan komma vidare pa ett mer utforskande satt som kraver att man testar sig
fram men ocksa kraver att man ibland delger erfarenheter for att fa férstaelse och komma vidare i sin
tankeprocess. Pedagogerna har darfor medvetet valt att anvanda “Hur” och ”Vad” fragor for att dppna
upp for diskussion och ytterligare fragestaliningar som for barnet vidare i sin process. Exempel kan vara
att pedagogen stéllt fragor kring vilket material som man skulle kunna anvanda till att fraga hur man
kan gora for att uppna ett specifikt mal som att fanga en kula i ett kulspel.
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Hur har barnen fatt utforska rorelse kopplat till de hundra
spraken?

Det ar tydligt att det under projektets gdng varit banor som varit det starka redan fran borjan nu nar
pedagogerna kunnat backa banden och ser dver ldsaret som gatt. Det har varit viktigt att barnen fatt
styra sin projekttid, sa att de ser den meningsfull. De har i sin lek, via dokumentationsvaggen och
genom att titta pa inspirationsfilmer och inspelad dokumentation kunnat reflektera och hitta en

gemenskap i det, nagot de skapat tillsammans.

Nedan beskrivs en redogorelse kring de fokusfragor som varit centrala i arbetet med projektet och
som hjalpt oss pedagoger att komma vidare och halla projektet levande.

Hur ser det transdisciplinara larandet i projektet ut?

Under projektets gang har det transdisciplindra larandet varit i fokus. Barnen har i projektet fatt tillgang
till olika sprak som de arbetat med. De mest centrala har varit att rita/ mala och att sedan aterskapa
med hjalp av byggklossar, pinnar, vatten och annat material som behovs for att géra en bana. Detta har

gjort att de fatt nya perspektiv pa hur den kan se ut och

B (e (58 T T e e e hur man kan illuster den genom att rita upp den.
‘ . . Fordjupad forstaelse kring en ritnings detaljer for att
implementerar manga olika uttrycksformer i i} b i i § 5
sedan kunna a den har varit viktig i barnens
som gor att barnen far en fordjupad . ves &
N : ) erdvrande av kunskap.
forstaelse kring det de gor och skapar

monster som forbinder. En ytterligare aspekt Miljoerna i verksamheten har &ven paverkat det
ar att detta perspektiv inkluderar olika transdisciplindra larandet da den varit foranderlig och
larstrategier som och gor att alla kan vara utvecklats genom att tillfora olika typer av material
delaktiga utifran sina férutsattningar som lera, farg, papper och dven olika former av
(Eriksson, 2013, 13f). byggmaterial som kunnat flyttas mellan rummen for

att fordjupa och berika barnens kunskap och larande.

Hur sker undersokandet av rorelsen och forbindelsen till natur
och teknik ut?

Genom att anvanda olika typer av material och sprak har barnen utforskat fenomen i form av
acceleration, precision, avstand och vattentryck. De har fatt mojligheter att skapa kontexter mellan
samma fenomen i olika situationer. Situationer som denna har tillexempel varit att de fatt utforskat
acceleration i bade vattenmiljo och byggmiljo och att fa lutning sa att banan gar snabbare. Erfarenheter
har har varit viktigt for att komma vidare och tillféra nytt material i undersoékandet. De har kunnat
vidareutveckla det de varit med om med hjélp av dokumentation fran handelser och bygga vidare
utifran nya erfarenheter. Under tiden som de arbetat med projektet har de undersékt genom att vara
delaktiga och bygga sjélva och kunna precisera rorelsen i banan genom att rikta eller vinkla sa att
slutmalet nats som de tankt. Det verbala spraket har i undersdkandet ocksa haft en viktig roll da de
kunnat formedla och diskutera erfarenheter och asikter.
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PEDAGOGERNAS INSIKTER -HALLEKIS FORSKOLA LASARET
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Hur har vi som pedagoger forandrats och utvecklats detta
lasar? Vad var det som paverkade det? Vilka insikter har
djupnat?

Det &r sa nyttigt att titta tillbaka, man ser sa mycket mer. Man ser att man ar en standigt larande
pedagog.

Nu har man som ny varit med ett helt &r, man ser nu hela cirkeln i ett projekt. Man lar sig nagot nytt
fran varje projektar, man kommer in i nya saker och kommer pa att sa har kan man ocksa gora. | motet
med varandra som pedagoger har vi lart oss mer och fatt fler perspektiv.

Vi har fatt bra ett flyt pa projektformen. Vi ger projektet tid och ett djup. Projektet har varit med hela
aret, vid inskolning, pask etc., vi fortsatter, det ar det har vi gor. Skolstarten har dock stort avslutet. Hur
ldnge haller vi ett projekt aktivt?

Vi har gatt in med att varma upp hjarnan mer i form av workshop, det var bra och roligt att ha det
kopplat till projektet och det gav mig mycket.

Efter besdket av Karin Alnervik diskuterade vi mycket

kring att dga syftet med projektet. Ar syftet levande i REEOGS BRSO S (28 S
. qtt forbindel llan det har hdnt,
verksamheten? Fokusfragor hjalper oss pedagoger att sdtt forbindelser meflan det som har hén

) ) . nuet och det som dr pd vég att hénda —
hitta fokus under projektet och halla arbetet levande -

att hitta den roda traden.

den sétter saker i rérelse mot framtiden

samtidigt som den innebdr en reflektion

Det har blivit tydligt att barnen trots allt far ga sitt 6ver vad som har varit. Det innebdr att
projekt, vi tar inte bara nagot och stoppar in det i den skapar en rorelse som driver i arbetet
verksamheten. Med de yngsta barnen har vi lart oss att med barnen framdt, likt en motor, vidare
man far tolka mycket mer. Vi har brottats med om man mot ndsta hindelse.” Palmer 2012
tolkar “ratt” sa man inte “styr” barnen at fel hall. Vi har (Uppf6ljning, utvdrdering och utveckling i
markt att vi ser det vdl i gensvaret barnen ger. férskolan: pedagogisk dokumentation.)

Vi ser ett storre foraldrainflytande. | projektet hittar vi
nya vagar att fa in foréldrarna.

Vi ser vikten av en bra uppstart och ett vardigt avslut. Sommarminnen som en kickstart, det ar viktigt
att de inte behdver vara det som blir projektet. Man kdnner respekt och ett ansvar som pedagog att
forvalta det barnen har tagit med. Fragan ar bara; hur mycket ska man anvanda det barnen tagit med?
Vi maste forklara for fordldrarna hur vi anvander det. Vi vill att de ska kdnna att det ar viktigt och vart
nagot att ta med det och att engagera sig.

Vihar jobbat djupare med att avsluta ett projekt. Vi gor ett tydligare avslut, det har blivit pa ett vardigare
satt, genom att vi backade bandet med barnen. Vi forklarade for barnen att nu ar det sista. Det rann
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inte utisanden bara utan vi fick syn pa larprocessen tillsammans med barnen. Vi hade avslut dven forra
aret, men nu har vi tagit det ett snapp till genom att synliggdra larprocessen utifran reflektionerna.

Hur har barnen fatt utforska rorelse kopplat till de hundra
spraken?

Med sommarminnena sa fick barnen valja sitt sprak. Barnen berikade varandra i sina val av olika sprak.

Barnen har uttryckt sig genom att anvanda sina sinnen genom de aktiviteter vi gett utrymme fér, mycket
med kroppen, hela kroppen.

Vi som pedagoger har gett barnen ett brett perspektiv av vad rérelse kan vara, vi har breddat det
tillsammans med barnen. Vi erbjod ocksa nya sprak musik, farg, dans. Vi ser barnen lekt dramatisera i
sin lek och inta olika roller.

Karlsson Haikic (2014) skriver "att om barn upprepar en rérelse blir det en viktig del i deras ldrande.
Rérelsen blir till ett kroppsminne som stdrker barnens formdaga att anvénda kunskapen i liknande moment i
framtiden.” Vidare skriver forfattaren att “rérelsen lagras i erfarenhetsbanken som pa sa sdtt skapar ldnkar
till andra rérelser och vidgar pa sa sdtt barnens kunskaper kring rérelse.”

Begreppet rorelse har i sig varit ett sprak i sig. Det visuella, att se rorelsen i nagot annat.

Att koppla ihop en tanke och uttrycka det och att anvanda sig sjalv som ett redskap. Att fa syn pa en
rorelse, uttrycka den och synliggdra den.

Det vi missat ar att arbeta mer aktivt med dramatisering. Barnen gor det ju i sin lek och byter roller.

Vi har fatt upp 6gonen for begreppet det transdisciplinara larandet.

Hur uttrycker barnen rorelse nu i forhallande till i hostas, vad
ser vi for fordjupning i det?

Barnen vagar mer och visar en storre och tydligare kroppskontroll nu. De har dansat och tagit kontroll
over rorelsen. De uttrycker mer med ord, det verbala spraket. Vi ser skillnad i hur de rent kroppsligt
uttrycker det, en annan medvetenhet till hur de ror sig. De ror sig i takt med musiken. De formulera
rérelsen med penna. De uttrycker rorelsens styrka och form i ritandet. De tar med sig sina erfarenheter
av att satta saker i rorelse till olika platser och utvecklar det.

Vad har ni lart er om rorelse?

Man kan se rorelse pa sa manga stallen, det ar inte sa komplicerat. Det spelar ingen roll vad du inriktar
dig i sa hittar du det. Det transdisciplindra ar ju rorelsen, nu har vi fatt en uttrycksform for det. Vi har
hittat en rorelseform i arbetet, att skapa rorelse barnen emellan, rorelsen i projektet. Vad det berikar
att fardas emellan olika dar. Kapitlen som vi last “snurr och virvlande” och ”att resa 6ar ar att lara”, har
hjalpt oss att fa syn pa nya saker. Vi har satt det i rorelse.

Det var viktigt for pedagogerna att barnen forkroppsligade rérelsen, att rérelsen skulle satta sig som
ett kroppsminne men dven for att barnen skulle fa en uppfattning av olika sprak.
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Vad tar du med dig till nasta projekt?

Det har aret ar ett bra exempel pa ett bra projektar.

Jag langtar efter att fa uppleva nasta hela ar da jag inte ar ny langre.
Vi fortsatter som vi gjort och tar det lugnt.

Vi skapar en tydlighet med syftet. Vi tanker till noga med; Vad vill jag?

Litteratur och workshops ar nagot som berikar oss. Vi vill ha mer litteratur och diskussioner och vi vill
fortsatta att ha workshops kopplat till projektet. Vi vill Iasa kapitel i olika bécker om normer och varden.

Vivill fa in mer dramatisering det kan vi sdkert fa in mer av i vart nya projekt normer och varden.
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i

| BILAGA 1 — HELLE

Vi tyckoer du &r
inbressmat i det
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Gl

| BILAGA 2 — KINNE

F"rﬂjeht Rorelse Vecka:48 Hemvist:

'u:.-jt-.-:runu 'hl.':l'l'rl-,!' q:pﬂr \--:.splr.-.l---.-:
intressant i get
I:::nengt"
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Gl

BILAGA 3 - MARE

Projekt: Rorelse Vecka: 48 Hemvist: Mare
Beskriv vad du ser i Vad gir barnen? Vad tycker du &r Pa hur manga olika Vilka fragor uppstar | Vilka spar skulle vi

bilderna? Hur gér barnen? intressant i det gétt gbr barnen? kring det du sett? kunna félja utifran
barnen gor? filmen?
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i

BILAGA 4 — GOMER

Vel i barnen? Hur giir barmen? Wad tyeher dis Br Pl bur mbngs elika | Willos frbgar uppstle | Vil spdr shoulle
| vbrespement | dat gttt gor barnen® kring diet du pett? kuwsnra £5lja utifrin
barnen gir? fillmen?
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